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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto as percepcdes dos estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA)
sobre a Politica de Assisténcia Estudantil. Especificamente, delimita-se a educacao profissional técnica
de nivel médio na rede federal, com l6cus no Instituto Federal do Parana - Campo Largo, e abrange o
recorte temporal entre 2017 e o primeiro semestre de 2023. A pesquisa se justifica tanto do ponto de
vista social quanto académico, buscando compreender a relevancia da Politica de Assisténcia
Estudantil e contribuir para melhorias nas ag¢des voltadas para a permanéncia. A problematica de
pesquisa que norteia este estudo é: quais as percepgdes de estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA),
no IFPR Campo Largo, quanto as agfes de permanéncia oferecidas pela Politica de Assisténcia
Estudantil? A fim de responder a essa pergunta, a pesquisa tem como objetivo geral analisar como os
estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo percebem as a¢cdes de permanéncia
oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil. Para alcancar esse objetivo, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: explicitar a EJA-EPT (PROEJA) e a Assisténcia Estudantil no IFPR;
analisar a implementacao da Assisténcia Estudantil para os estudantes trabalhadores no IFPR Campo
Largo e perquirir a implantac@o da Assisténcia Estudantil e as a¢Bes de permanéncia aos estudantes
do curso de Administracdo Integrado ao Ensino Médio - EJA-EPT (PROEJA). Os procedimentos
metodolégicos adotados sdo de natureza bibliografica e documental, complementado por dados
qualiquantitativos. A abordagem freiriana € central, explorando categorias como Educacéo, Esséncia
Humana, Transformacdo Social, Didlogo, Leitura de Mundo, Préxis, Situa¢Bes-limite, Inédito viavel,
Esperanga e EJA. A revisdo bibliografica destaca as obras de autores, tais como Ciavatta, Frigotto,
Ramos, Gomes, Moll, Kuenzer, Moura, Lima Filho, Andrade, Ortigara, Ganzeli e Santos, cujas
contribuicbes se revelam fundamentais para a compreensdo da EJA-EPT. Paralelamente, destaca-se
a pertinéncia das obras de Braga, Antunes, Laval, Pereira e Saviani, por sua significativa abordagem
académica sobre os temas relacionados a relagdo trabalho e educacao. A pesquisa documental analisa
legislagdo e documentos institucionais relevantes para o problema em questdo e para a analise
gualitativa recorre-se a entrevista semiestruturada. Como considera¢gfes finais, ressalta-se a
necessidade de alinhar as politicas educacionais com os principios de equidade, justica social e
diversidade. Destaca-se, especialmente, a relevancia da Rede Federal, dos Institutos Federais, da EJA-
EPT, bem como da assisténcia estudantil na busca da equidade, pois diante das transformacfes no
contexto laboral e na estrutura social, faz-se premente uma abordagem educacional abrangente e
emancipadora para fomentar a justica social. Nesse sentido, as politicas publicas desempenham um
papel fundamental na promoc¢éo da inclusao e na reducdo das disparidades. A necessidade de uma
assisténcia estudantil emancipatéria, alinhada aos preceitos de Paulo Freire, é enfatizada como uma
vivéncia académica inclusiva e transformadora, corroborada pelos resultados obtidos nas entrevistas
realizadas com os discentes. As percepgdes dos estudantes destacam a eficacia das medidas de apoio
a permanéncia, evidenciando a importancia da Politica de Assisténcia Estudantil, ao passo que suas
sugestfes ressaltam a necessidade de ajustes continuos que contemplem as dimensfes sociais e
psicol6gicas dos alunos trabalhadores, transcendendo o apoio meramente financeiro.

Palavras-chave: EJA-EPT (PROEJA); Politica de Assisténcia Estudantil; Institutos Federais.



RESUMEN

La presente investigacion tiene como objeto las percepciones de los estudiantes del curso EJA-EPT
(PROEJA) sobre la Politica de Asistencia Estudiantil. Especificamente, se delimita a la educacion
profesional técnica de nivel medio en la red federal, con foco en el Instituto Federal de Parana - Campo
Largo, y abarca el periodo entre 2017 y el primer semestre de 2023. La investigacién se justifica tanto
desde el punto de vista social como académico, buscando comprender la relevancia de la Politica de
Asistencia Estudiantil y contribuir a mejoras en las acciones dirigidas hacia la permanencia. La
problematica de investigacion que guia este estudio es: ¢cudles son las percepciones de los
estudiantes del curso EJA-EPT (PROEJA), en el IFPR Campo Largo, respecto a las acciones de
permanencia ofrecidas por la Politica de Asistencia Estudiantil? Con el fin de responder a esta pregunta,
la investigacion tiene como objetivo general analizar como perciben los estudiantes del curso EJA-EPT
(PROEJA) en el IFPR Campo Largo las acciones de permanencia ofrecidas por la Politica de Asistencia
Estudiantil. Para alcanzar este objetivo, se han establecido los siguientes objetivos especificos:
explicitar la EJA-EPT (PROEJA) y la Asistencia Estudiantil en el IFPR; analizar la implementacién de
la Asistencia Estudiantil para los estudiantes trabajadores en el IFPR Campo Largo y analizar la
implementacién de la Asistencia Estudiantil y las acciones de permanencia para los estudiantes del
curso de Administracion Integrado a la Educacién Media - EJA-EPT (PROEJA). Los procedimientos
metodolégicos adoptados son de naturaleza bibliogréfica y documental, complementados con datos
cuali-cuantitativos. Se emplea un enfoque freiriano central, explorando categorias como Educacion,
Esencia Humana, Transformacion Social, Dialogo, Lectura del Mundo, Praxis, Situaciones Limite,
Inédito Viable, Esperanza y EJA. La revision bibliografica destaca obras de autores como Ciavatta,
Frigotto, Ramos, Gomes, Moll, Kuenzer, Moura, Lima Filho, Andrade, Ortigara, Ganzeli y Santos, cuyas
contribuciones son fundamentales para comprender la EJA-EPT. Asimismo, se resalta la relevancia de
obras de Braga, Antunes, Laval, Pereira y Saviani por su significativa aproximacién académica a temas
relacionados con la relacién trabajo y educacion. La investigacion documental analiza legislaciéon y
documentos institucionales relevantes para el problema en cuestion y para el analisis cualitativo se
recurre a la entrevista semiestructurada. Como conclusiones finales, se destaca la necesidad de alinear
las politicas educativas con los principios de equidad, justicia social y diversidad. Se subraya
especialmente la relevancia de la Red Federal, de los Institutos Federales, de la EJA-EPT, asi como
de la asistencia estudiantil en la busqueda de la equidad, pues ante las transformaciones en el contexto
laboral y en la estructura social, se hace imperante un enfoque educativo amplio y emancipador para
fomentar la justicia social. En este sentido, las politicas publicas desempefian un papel fundamental en
la promocion de la inclusién y la reduccion de las disparidades. Se enfatiza la necesidad de una
asistencia estudiantil emancipadora, alineada con los preceptos de Paulo Freire, como una experiencia
académica inclusiva y transformadora, respaldada por los resultados obtenidos en las entrevistas
realizadas con los estudiantes. Las percepciones de los estudiantes resaltan la eficacia de las medidas
de apoyo a la permanencia, evidenciando la importancia de la Politica de Asistencia Estudiantil,
mientras que sus sugerencias destacan la necesidad de ajustes continuos que contemplen las
dimensiones sociales y psicolégicas de los estudiantes trabajadores, trascendiendo el apoyo
meramente financiero.

Palabras clave: EJA-EPT (PROEJA); Politica de Asistencia Estudiantil; Institutos Federales.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagcdo tem como objeto de estudo as percepcdes dos
estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA), do Instituto Federal do Parana, Campus
Campo Largo, com destaque para a relevancia atribuida a Politica de Assisténcia
Estudantil em relagcdo a sua permanéncia e impacto na trajetéria académica dos
beneficiarios. Especificamente, essa pesquisa se delimita a Educagédo Profissional
Técnica articulada ao Ensino Médio de forma integrada na rede federal, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, com lécus no Instituto Federal do
Parana, Campus Campo Largo. O estudo abrange o periodo temporal compreendido
entre 2017 e o primeiro semestre de 2023, desde a criagdo do curso EJA-EPT
(PROEJA) em Administragédo no IFPR Campo Largo.

A problematica de pesquisa que norteia este estudo €: quais as percepcoes
de estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA), no IFPR Campo Largo, quanto as acfes
de permanéncia oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil? Busca-se
compreender a forma como os estudantes da EJA-EPT (PROEJA) no IFPR percebem
as acOes de Assisténcia Estudantil, considerando suas experiéncias e necessidades
especificas, a fim de refletir sobre a efetividade dessas politicas na promocao da
permanéncia do estudante trabalhador ao longo de sua trajetéria educacional.

A fim de responder a essa pergunta, a pesquisa tem como objetivo geral
analisar como os estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo
percebem as acdes de permanéncia oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil.
Para alcancar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
explicitar a EJA-EPT (PROEJA) e a Assisténcia Estudantil no IFPR; analisar a
implementacdo da Assisténcia Estudantil para os estudantes trabalhadores no IFPR
Campo Largo e perquirir a implantacdo da Assisténcia Estudantil e as acdes de
permanéncia aos estudantes do curso de Administracéo Integrado ao Ensino Médio -
EJA-EPT (PROEJA).

Os procedimentos metodolégicos adotados sdo de natureza bibliografica e
documental, complementados com dados quali-quantitativos. Os subsidios tedéricos
para esta investigacdo buscam embasar a pesquisa e ampliar o conhecimento sobre
o tema investigado, proporcionando uma base para a analise e discussao da revisédo

bibliografica.
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No contexto desta pesquisa, a obra de Paulo Freire emerge como uma fonte
primordial de contribuicbes para este estudo. Dentre seus escritos essenciais,
destacam-se: Acédo cultural para a liberdade e outros escritos (2011a); Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (2011b); Pedagogia da
esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (2013a); Educacao e
Mudanca (2013b); Pedagogia do oprimido (2013c) e Politica e Educacéo (2018). Além
das mencionadas obras, foram explorados verbetes no Dicionério Paulo Freire (2010)
e na biografia escrita por Gadotti (1996) sobre Freire.

Considera-se a abordagem freiriana como o alicerce tedrico sobre o qual a
pesquisa se apoia, com o0 objetivo de examinar e compreender as perspectivas
relevantes de Freire relacionadas ao tema abordado no estudo. As categorias
fundamentais exploradas incluem Educacdo, Esséncia Humana, Transformacéo
Social, Didlogo, Leitura de Mundo, Praxis, Situacdes-limite, Inédito viavel, Esperanca,
com uma énfase especial na Educacao de Jovens e Adultos.

A revisdo bibliografica destaca obras de autores como Ciavatta (2010);
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005); Gomes (2013); Moll, Kuenzer, Moura, Lima Filho,
Frigotto, Ramos e Andrade (2010); Ortigara e Ganzeli (2013) e Santos (2020), como
autores para a revisao bibliografica sobre Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)
e Educacéo de Jovens e Adultos na EPT (EJA-EPT) e Braga (2012), Antunes (2005,
2021), Laval (2019), Pereira (2012) e Saviani (2007, 2015), como autores que
discutem os temas sobre trabalho e educacdo. Essa base tedrica fundamenta a
pesquisa, situando-a no contexto das atuais reflexées sobre educacéo no Brasil.

Também foram realizadas pesquisas on-line em bases de dados
cientificamente recomendadas, como o Catdlogo de Teses de Dissertacdes da
CAPES e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade Tuiuti do
Parand (TEDE UTP). A busca foi conduzida utilizando trés descritores: "EJA-EPT
(PROEJA)" + "POLITICAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL" + "INSTITUTOS
FEDERAIS", na data de 21 de junho de 2023.

No banco de dados da CAPES, a pesquisa retornou um total de 754
resultados, distribuidos da seguinte forma: 204 teses, 544 dissertacdes e 6 pesquisas
profissionalizantes. J& no banco de dados da UTP, foram encontrados 5 resultados,
sendo 4 teses e 1 dissertacdo relacionados ao tema. Dentre os resultados, pela
relevancia e alinhamento com esta pesquisa, destacam-se as pesquisas: Politicas de

assisténcia ao estudante: formulacdo e implementacgédo no Instituto Federal do Parana
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(2008-2014), dissertacdo de autoria de Costa Filho (2015) e Critica da politica de
assisténcia aos estudantes dos Institutos Federais (2002-2020): em exame o Instituto
Federal do Paran4, tese de autoria de Costa Filho (2021), que estdo depositadas no
banco de dados da CAPES e do TEDE.

A pesquisa documental consiste no levantamento e analise de fontes
relevantes para o problema em questéo, incluindo legislacdo como decretos, portarias
e leis relacionadas a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, bem como documentos
institucionais do IFPR, como o PPC do Curso PROEJA em Administracéo e o Plano
de Desenvolvimento Institucional IFPR (2019-2023).

Como procedimento para coleta de dados, recorre-se a entrevista
semiestruturada com estudantes ativos, matriculados no Curso EJA-EPT (PROEJA)
no IFPR — Campo Largo, beneficiarios do PACE, PBIS, PROCCORP e Monitoria, que
receberam essas bolsas/auxilios no primeiro semestre de 2023, assim 0 universo é
de quatro sujeitos. O campo investigativo analisado é a percepc¢édo dos estudantes do
curso EJA-EPT (PROEJA), no IFPR/Campo Largo, sobre a Politica de Assisténcia
Estudantil e as a¢des de permanéncia.

A pesquisa, com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
69316823.4.0000.8040, foi aprovada pela Comissdo de Etica sob o nimero de
parecer 6.165.103.

A escolha do tema surgiu a partir da experiéncia pessoal da pesquisadora no
IFPR, atuando no Setor Pedagdgico e de Assisténcia Estudantil. Esse envolvimento
direto com os estudantes motivou a exploracdo e compreensdo das dinamicas e
desafios enfrentados por eles, levando a investigacdo sobre a relevancia da Politica
de Assisténcia Estudantil e suas percepgoes.

A pesquisa se justifica tanto do ponto de vista social quanto académico, pois
busca investigar a relevancia da Politica de Assisténcia Estudantil na vida dos
estudantes e contribuir para melhorias nas agdes voltadas para a garantia de sua
permanéncia e efetividade nos estudos no IFPR. Ao questionar e analisar a
importancia dessas politicas, busca-se compreender os impactos reais que elas tém
na vida dos alunos e, assim, propor possiveis aperfeicoamentos que possam otimizar
a experiéncia educacional daqueles que procuram a instituicao.

Considera-se que esta pesquisa apresenta aderéncia ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Tuiuti do Parana, na linha de pesquisa

Politicas Publicas e Gestdo da Educacao, pois busca analisar as Politicas Publicas
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Educacionais de Assisténcia Estudantil no IFPR e a Politica da EJA-EPT (PROEJA),
apresentando-se em cinco sessoes:

Na primeira se¢do, sdo abordadas as perspectivas freirianas que dialogam
com esta pesquisa, proporcionando uma visédo geral do tema investigado. A segunda
secdo dedica-se a analise sobre as mudancas no mundo do trabalho e a trajetoria da
Educacao Profissional no Brasil. A terceira se¢cao, em sintonia com o primeiro objetivo
especifico, realiza uma analise das Politicas da EJA-EPT (PROEJA) e da Assisténcia
Estudantil no ambito do IFPR, com o propdsito de elucidar os desafios, perspectivas
de implementacdo da EJA-EPT, bem como a relevancia da assisténcia estudantil,
considerando o0s principios freirianos e o equilibrio entre assistencialismo e
emancipagao.

Na quarta secao, alinhada ao segundo objetivo especifico, procede-se a uma
analise da EJA-EPT (PROEJA) e da Politica de Apoio Estudantil no IFPR — Campus
Campo Largo. Nesse contexto, o foco recai sobre a implementacédo das medidas de
assisténcia estudantil, notadamente aquelas dirigidas aos estudantes que também
séo trabalhadores.

Por dltimo, na quinta secdo, em consonancia com o0 terceiro objetivo
especifico, apresentam-se os resultados oriundos das entrevistas conduzidas com os
estudantes, enfatizando suas percepcoées. Este objetivo especifico direciona a andlise
para a implementacdo da assisténcia estudantil e das acbes de permanéncia
especificas destinadas aos estudantes do curso de Administracdo Integrado ao
Ensino Médio no contexto da EJA-EPT (PROEJA).
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2 ENTRELACANDO FIOS DE SABEDORIA: A TRAJETORIA INSPIRADORA
DE PAULO FREIRE NA TRANSFORMACAO DA EDUCACAO, TECENDO
CONEXOES COM A EJA-EPT (PROEJA) E A ASSISTENCIA ESTUDANTIL

O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar de
aprender e de buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. Ndo podemos
existir sem nos interrogar sobre o amanhd, sobre o que vira; sem nos
interrogar em torno de como fazer concreto o “inédito viavel” demandando de
nés a luta por ele (Freire, 2013a, p. 113)

A epigrafe que inaugura esta sec¢éo, extraida da obra de Paulo Freire (2013a),
ressoa como um convite a reflexdo profunda sobre o incessante processo de
aprendizado e busca pelo conhecimento, intrinseco a natureza dos seres imaginativos
e curiosos. O educador, ao enfatizar a impossibilidade de existir sem se interrogar
sobre o0 amanhéd e sem lutar pelo inédito viavel, instiga uma abordagem ativa em
direcdo a construcdo do futuro. Neste contexto, as palavras de Freire ndo apenas
inspiram, mas também fundamentam a esséncia desta dissertacdo, que se desenha
como uma jornada em busca do entendimento e aprimoramento da educacao.

Inspirando-se pela metafora do bordado, busca-se entrelacar os fios de
sabedoria de Paulo Freire com a realidade concreta das politicas da Educacao de
Jovens e Adultos articulada & Educacéo Profissional e Tecnoldgica e da Assisténcia
Estudantil. Essa abordagem delicada e atenta se assemelha a escuta cuidadosa das
entrelinhas da percepc¢éo dos estudantes beneficiados pela assisténcia estudantil, em
relacdo as acbes de permanéncia.

As obras do Grupo Matizes Dumont! emergem como elementos simbdélicos
nesse bordado de reflexdes, sugerindo que o processo de pesquisa pode ultrapassar
os limites convencionais, abracando a efemeridade da vida com intensidade e

solidariedade. Assim como o bordado demanda tempo, dedicacao e habilidade, essa

1De acordo com o site Matizes Dumont (2023), o Grupo Matizes Dumont é uma familia de artistas de
Pirapora, Minas Gerais, que se dedica as artes visuais e gréficas, usando o bordado manual como
forma de expressdo artistica e transformacdo cultural. Originarios do bordado mineiro, eles
desenvolveram um estilo de bordado livre e espontaneo. A familia € composta por Anténia Zulma Diniz
Dumont, seus filhos Demostenes, Angela, Marilu, Martha e Savia. Eles cresceram envolvidos na arte
do bordado, inspirados pela natureza e cultura brasileira. Com o tempo, expandiram seu trabalho,
explorando o bordado como um meio de expressédo e forma de comunicacdo nas artes visuais, na
literatura e na musica. O grupo ganhou prémios importantes, incluindo o Jabuti de llustracdo, e suas
obras sdo conhecidas pela delicadeza, cores vibrantes e alegria, usando o bordado como uma
linguagem de arte Unica e poderosa. O Grupo Matizes Dumont fundou o Instituto Cultural Anténia
Dumont (ICAD) em 2004, com o objetivo de utilizar a arte como uma ferramenta para promover e
disseminar a cultura popular brasileira e, ao mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento humano
de individuos em situacao de vulnerabilidade, reflete o compartilhamento de ideias e iniciativas voltadas
para cultura, educacdo, salde e ambiente, evidenciando a importancia das a¢fes conjuntas para
promover mudancgas.
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pesquisa demanda paciéncia e resiliéncia para desfazer e refazer os caminhos
tracados. Assim como no bordado, a pesquisa nunca estara totalmente concluida;
sempre havera espaco para ajustes e corre¢cdes, como representado pela Figura 1,
Entrelinhas, que simboliza a continuidade desse processo de construgao.

FIGURA 1 — ENTRELINHAS. GRUPO MATIZES DUMONT, 2008

Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2008, disponivel em:
<https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/entrelinhas.>

Ao alinhar-se as teses de Paulo Freire e a inspiracdo das obras do Grupo
Matizes Dumont, esta pesquisa abraca a inquietacdo como aliada fundamental.
Reconhece-se que as Politicas Publicas de Educacdo de Jovens e Adultos e da
Assisténcia Estudantil sdo fundamentais na promocao do acesso e permanéncia dos
estudantes em todos os niveis de ensino e assim destaca-se a relevancia delas no
esforco para garantir o direito a educacao, reduzir desigualdades e integrar ensino,
pesquisa e extensao.

Paulo Freire, eminentemente reconhecido como o patrono da educacéo
brasileira, esclarece as trilhas dessa pesquisa mediante sua perspectiva amorosa e
inovadora. Sob a influéncia de sua abordagem, avancga-se nesta investigacao,
orientando-se pelos fundamentos teoricos por ele propostos e aspirando a aplicacao
de suas concepc¢des no cenario particular delineado por este estudo.

Esta sec¢do, portanto, tem como objetivo principal apresentar as perspectivas
freirianas relevantes para a pesquisa em questao, proporcionando uma visdo do tema
investigado, relacionando-o com os principios e teses de Paulo Freire e demonstrando
como essas teses se entrelacam de maneira significativa com o0s principios

norteadores dessa investigagao.
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2.1 TRAJETORIA INSPIRADORA DE PAULO FREIRE: UM EDUCADOR QUE
TRANSFORMOU A EDUCACAO

Inicialmente, compartilha-se informacées que relacionam alguns
acontecimentos na vida do educador, cujas contribuicbes se reclamam nesta
investigacdo, descrevendo sua trajetéria de vida, experiéncias profissionais,
académicas e pessoais que o inspiraram a desenvolver o Método Paulo Freire? e que
construiram seu legado.

Gadotti® (1996) destaca que o método responsavel por consolidar o
reconhecimento internacional de Freire fundamenta-se na premissa de que o
processo educacional deve iniciar a partir do contexto real em que o aluno se encontra.
De acordo com Gadotti, para Freire, a leitura ndo se resume a decodificacdo da frase
Eva viu a uva; ao contrério, implica na compreensao profunda da posicéo social de
Eva, no reconhecimento dos trabalhadores envolvidos na producdo da uva e na
identificacdo daqueles que se beneficiam desse trabalho.

Nascido em 1921, na cidade de Recife, Paulo Reglus Neves Freire veio a
falecer em S&o Paulo aos 75 anos, em 1997. Proveniente de uma familia de classe
média que enfrentou dificuldades durante a crise financeira de 1929, aos 10 anos ele
precisou mudar-se para Jaboatdo dos Guararapes, em Pernambuco, onde iniciou
seus primeiros estudos. Aos 13 anos, perdeu o0 pai, mas persistiu na busca por
educacao, retornando a Recife e completando seus estudos com a ajuda de bolsas
de estudo.

Paulo Freire formou-se pela Faculdade de Direito de Recife, no entanto, optou

por ndo exercer a profissdo de advogado, direcionando sua trajetoria para a area da

2Segundo Gadotti (1996), o Método Paulo Freire € uma abordagem educacional baseada no dialogo,
conscientizacao, tematizacéo, acdo-reflexao-acédo e educacao como ato politico. Ele visa desenvolver
a consciéncia critica dos alunos, utilizando temas para sua realidade. Os alunos sao ativos no processo
de ensino-aprendizagem, tornando-se agentes de transformacdo na sociedade. Essa abordagem
busca uma educacéo libertadora e emancipadora, valorizando a cultura e experiéncias dos alunos.
3Graduacédo em Pedagogia em 1967 e em Filosofia em 1971 na Faculdade de Filosofia Nossa Senhora
Medianeira. Concluiu Mestrado em Educacéo: Historia, Politica, Sociedade na Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo em 1973 e Doutorado em Ciéncias da Educacao na Universidade de Genebra
em 1977. Recebeu o titulo honorifico de doutor honoris causa da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro em 2000. E professor aposentado da Universidade de S&o Paulo e ocupa o cargo de Presidente
de Honra do Instituto Paulo Freire. Possui grande experiéncia ha area de Educacgédo e concentrou suas
atividades de pesquisa e ensino em diversos tépicos, incluindo educacgéo, Paulo Freire, filosofia da
educacéo, educacao de jovens e adultos e educacgéo para a sustentabilidade. Autor de muitos livros,
tanto no Brasil quanto no exterior, com destaque para a obra Paulo Freire: uma biobibliografia (1996).
Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/0393558289378220. Acesso em: 09 de setembro de 2023.
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educacado. Segundo o biografo Gadotti (1996), engajado em projetos de alfabetizacéo,
Freire desenvolveu na década de 1950 uma pedagogia inovadora que estabelecia
conexdes entre educacgdo, experiéncia de vida, trabalho, pedagogia e politica.

De acordo com a pesquisa biografica (Gadotti, 1996), a teoria do
conhecimento de Freire relaciona-se a realidade em que estdo inseridos os alunos,
assim a proposta de alfabetizacéo de Freire, no inicio da década de 1960, relacionou-
se ao contexto do Nordeste do Brasil, em que metade de seus habitantes eram
analfabetos e com a situacdo social e econdmica de seus alunos. “As primeiras
experiéncias do método comecaram na cidade de Angicos (RN), em 1963, onde 300
trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias” (Gadotti, 1996, p. 72).

Ap0s o golpe militar de 1964, Paulo Freire foi detido e passou mais de 70 dias
de prisdo. Diante desse contexto politico conturbado, ele foi forcado a viver no exilio.
Durante esse periodo, ele encontrou refugio em diferentes paises, incluindo Chile,
Suica e Estados Unidos. Embora o exilio tenha sido um periodo desafiador, também
se tornou uma oportunidade para Freire difundir suas teses e conhecimentos em
contextos internacionais.

Paulo Freire viveu por um periodo de 5 anos no Chile, durante o seu exilio, e
desempenhou um papel significativo em importantes reformas educacionais no pais.
Desse modo, “0 momento histérico que Paulo Freire viveu no Chile foi fundamental
para explicar a consolidag&o da sua obra, iniciada no Brasil” (Gadotti, 1996, p. 72).

Conforme apontado no estudo biografico de Gadotti (1996), o periodo vivido
por Freire no Chile foi de extrema importancia para o seu trabalho, pois foi 14 que ele
teve a oportunidade de revisitar, avaliar e sistematizar o Método Paulo Freire. Durante
sua estadia, Freire encontrou tanto apoiadores entusiasmados de sua filosofia
educacional quanto oposicéo por parte do Partido Democrata Cristdo, que 0 acusou,
em 1968, de escrever um livro violentissimo contra a Democracia Cristda, que
posteriormente se tornaria conhecido como Pedagogia do Oprimido.

Em 1968, a atuacdo de Paulo Freire foi fundamental para as Conclusdes de
Medellin, que foi o Documento final da Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino-
americano, realizada na cidade de Medellin, Colémbia, no periodo de 26 de agosto a

6 de setembro de 1968, de acordo com Beozzo (1998, local. 1):

A 1l Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano, aberta por Paulo VI,
em Bogota, a 24 de agosto de 1968 e realizada, em Medellin, de 26 de agosto
a 6 de setembro do mesmo ano, encontra suas raizes e inspiragdo, de uma
parte, nos clamores e esperancas do povo latino-americano e caribenho e,
de outro, no Concilio Vaticano Il (1962-1965), e nos processos e sonhos por
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ele desencadeados na vida da igreja. Medellin é certamente o intento maior
realizado pelas igrejas de todo um continente para receber o Concilio
Vaticano II.

A Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano (Conferéncia de
Medellin) reuniu bispos da América Latina e Caribe para discutir questdes sociais e
eclesiasticas. Inspirada pelo Concilio Vaticano Il e pelas demandas do povo latino-
americano, a conferéncia buscava promover uma igreja mais envolvida na justica
social e na libertagao dos oprimidos.

De acordo com Beozzo (1998), através da conscientizacdo critica e da
pedagogia popular de influéncia de Paulo Freire, os principios debatidos na
Conferéncia de Medellin se entrelagaram com o movimento de base, inspirando
esforcos significativos para promover mudancas sociais e uma busca por um
desenvolvimento mais justo na regido latino-americana.

De acordo com Cecilio de Lora (1979), a Conferéncia de Ministros da
Educacéo de 1971, em Caracas, apontava uma notavel continuidade entre a oferecida
na Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano e “toma corpo a idéia de
uma educacdao libertadora que contribua para formar a consciéncia critica e estimular
a participacao responsavel do individuo nos processos culturais, sociais, politicos e
econdémicos” (De Lora, 1979, p. 7).

Paulo Freire foi convidado a ser professor visitante na renomada Universidade
de Harvard em 1969, viveu nos Estados Unidos da América do Norte por um ano. Em
seguida, mudou-se para Genebra. Durante os 16 anos de exilio, Freire percorreu mais
de 30 paises, sendo convidado para oferecer assessoria e desenvolver projetos
educacionais em diferentes contextos culturais e politicos ao redor do mundo.

Em 1980, Paulo Freire retornou ao Brasil definitivamente, tornando-se um
participante ativo na redemocratizacdo do pais e na reforma educacional. Sua
presenca e contribuices foram fundamentais para a construgcdo de uma educacgao
mais inclusiva, participativa e voltada para a emancipacao dos individuos.

Foi nomeado Secretario de Educacédo da cidade de S&o Paulo, durante o
mandato da prefeita Luiza Erundina de Sousa, periodo em que ocupou esse cargo por
dois anos, de 1989 a 1991. Durante sua gestdo, implementou uma série de acdes e
iniciativas transformadoras, uma das quais foi a fundacéo, em 1989, do Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), destinado para para a alfabetizacéo de

pessoas nessa faixa etaria. Esta iniciativa tinha como objetivo fortalecer os
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movimentos sociais populares e fomentar o estabelecimento de novas parcerias entre
a sociedade civil e as entidades governamentais. Sua experiéncia como Secretario de
Educacéo foi retratada no livro A Educacao na Cidade, no qual Freire compartilhou
suas reflexdes, desafios e aprendizados ao lidar com as complexidades do sistema
educacional.

Em 12 de abril de 1991, o Instituto Paulo Freire foi fundado em S&o Paulo com
a missao de reunir pessoas e instituicbes que compartiihassem o sonho de uma
educacdo humanizadora e transformadora.

Conforme registrado no Memorial Virtual Paulo Freire (Instituto Paulo Freire,
[(s.d)]) , o referido Instituto foi fundado pelo proprio Paulo Freire com o propdsito de
ser uma plataforma destinada a difusédo de seus principios pedagdégicos, promovendo
assim o avanco da educacao consciente e libertadora. Ao longo do tempo, tem se
dedicado incansavelmente a disseminacdo da pedagogia freiriana, exercendo uma
influéncia positiva na pratica educacional e servindo como fonte inspiradora para
diversas iniciativas voltadas a construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

A seguir, compartilha-se a Figura 2, composta por fotografias de Paulo Freire

disponiveis na Linha do Tempo do Memorial Paulo Freire, Instituto Paulo Freire.

FIGURA 2 — PAULO FREIRE
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Fonte: Instituto Paulo Freire, ([s.d.]), disponivel em:
<http://memorial.paulofreire.org/Linha_do_tempo/linha_do_tempo.html.>

A imagem de Paulo Freire retratada revela um educador amoroso,
evidenciado por seu olhar caloroso, expressao empatica e sorriso compassivo. Além

de sua dedicacdo a educacao, a postura acolhedora de Freire transcende seu papel
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como educador, refletindo um ser humano que irradiava afeto e compreensao para
com o mundo ao seu redor. Sua crenca ha educacdo como libertacdo ndo apenas
permeava sua abordagem pedagdgica, mas também impulsionava sua busca pela
transformacdo social através do entendimento, solidariedade e construgdo de
relacfes fundamentadas no respeito mutuo, deixando assim um legado marcante na

aspiracao por uma sociedade mais justa e inclusiva.

2.2 PAULO FREIRE E A EDUCACAO LIBERTADORA: INSPIRACOES PARA A
EJA-EPT (PROEJA) E PARA A ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Paulo Freire enfatiza a importancia de compreender a natureza humana na
educacao, destacando o conceito de inacabamento do ser humano e a busca por
evolucgéo, pois é a consciéncia do inacabamento humano e o envolvimento ativo que
possibilitam um desenvolvimento pleno.

Além disso, Freire ressalta que a educacao deve compreender o contexto dos
alunos, reconhecer a dimenséo politica e social, enfatizar o desenvolvimento do
dialogo, a reflexdo critica e a leitura de mundo como base para o esperancar de
transformacao social e da educacéo libertadora.

Essa perspectiva de Freire inspira a desvelar a importancia da EJA-EPT
(PROEJA) e da Assisténcia Estudantil como Politicas Publicas que promovem a

emancipacao e a inclusao social.

2.2.1 A importancia da reflexdo sobre a natureza humana nas teses freirianas:

Conexdes entre Educacéo, Esséncia Humana e Transformacéo Social

Nas teses de Freire estabelece-se uma profunda conexdo entre educagéo e
a esséncia humana, que evidencia a importancia de refletir sobre a natureza do
homem para compreender o verdadeiro significado da educacéo.

No amago do processo educativo, destaca-se o conceito de inacabamento do
homem, e na obra Educacéo e Mudanca (Freire, 2013b), enfatiza-se que tanto o cao
guanto a arvore sdo seres inacabados, mas é o ser humano que se destaca ao
reconhecer sua prépria incompletude. Essa percepc¢éo impulsiona o homem a buscar

sua evolucéo e aprimoramento.
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Na obra Pedagogia da Autonomia (Freire, 2011b), reitera-se o conceito de
inacabamento e a importancia da consciéncia desse inacabamento do ser humano,
ressalta que somente os seres humanos sdo capazes de ter essa consciéncia e
enfatiza que é essa consciéncia que impulsiona o individuo a construir sua propria
existéncia, transformando o mundo ao seu redor.

Desse modo, a educacao é fundamentada na compreensédo da inconclusao
humana e na busca continua pelo conhecimento. A consciéncia do inacabamento
implica que os seres humanos sao responsaveis por sua existéncia no mundo, o que
exige uma postura consciente. A conscientizacao € essencial para superar obstaculos
e transformar a realidade.

Assim, em Acao cultural para a liberdade (Freire, 2011a), enfatiza-se que as
relacdes entre os seres humanos e o0 mundo séo histéricas e culturais, envolvendo um
espaco temporal que inclui o passado, o presente e o futuro. Os seres humanos nao
apenas fazem a histéria, mas também contam a histéria, sendo seres autobiograficos.
Enquanto os outros animais estdo imersos em um tempo que néo lhes pertence.

Freire (2011a) complementa que uma distin¢cdo fundamental € que apenas 0s
seres humanos realizam o trabalho. O trabalho humano envolve a consciéncia do
esforco, programacdo da acgdo, criacdo de instrumentos, definicdo de finalidades e
antecipacdao de resultados. Além disso, o trabalho humano gera produtos significativos
que se separam do produtor e condicionam sua reflexao critica.

De acordo com a andlise de Fischer (2010), no Dicionario Paulo Freire, no
verbete Trabalho, embora seja pouco mencionado nos estudos do campo trabalho-
educacao, Freire compartilha das perspectivas que consideram o trabalho em sua
dimenséo ontoldgica. Essas perspectivas defendem o fim da dualidade estrutural
presente, que segrega a formacéo profissional da formacao propedéutica.

Portanto, a conscientizacdo esta intrinsecamente relacionada ao trabalho e as
interacdes dos seres humanos com o mundo, abrangendo a consciéncia, a reflexéo
critica e a acao transformadora. A conscientizacao da prépria inconclusao possibilita
ao ser humano aprender e nutre a esperanca de um futuro melhor. Nesse sentido, a
educacgédo para Freire busca emancipar os individuos, capacitando-os a transformar
suas vidas e a sociedade em que vivem.

Na obra Acado cultural para a liberdade e outros escritos (Freire, 2011a),
ressalta que a conscientizacdo € um processo exclusivamente humano, no qual a

consciéncia é fundamental, pois 0s seres humanos tém a capacidade de refletir sobre
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sua vida e questionar suas relacdes com o mundo e essa reflexdo critica que esta
presente nas acdes transformadoras dos seres humanos séo repletas de finalidades
e objetivos.

Desse modo, em Educagao e Mudanga (Freire, 2013b), a educagao emerge
como uma resposta natural a condicao finita do ser humano, proporcionando a
oportunidade de buscar a realizacdo pessoal e 0 constante aprimoramento,
juntamente com outros individuos que compartilham desse obijetivo.

A capacidade humana de compreender a realidade e transforma-la
desempenha um papel fundamental nesse processo. Freire (2013b) aponta que ao
adotar uma postura de sujeito conhecedor diante de um objeto cognoscivel, o homem
€ capaz de compreender sua prépria realidade, levantar hipéteses e buscar solucbes
para os desafios que se apresentam. Essa postura ativa e reflexiva permite que o
individuo desempenhe o papel de agente de sua propria aprendizagem e
desenvolvimento.

A cultura, conforme delineada por Freire (2013b), € concebida como a
continua criacéo e recriagdo promovida pelo ser humano, resultando dessa incessante
busca por transformacao e evolucdo. Nesse cenario, a educacgao transcende a mera
adaptacdo do individuo a sociedade; seu propésito fundamental € cultivar a
capacidade de transformar e reinventar a realidade.

Ao incitar a expresséo criativa e fomentar uma reflexdo critica, conforme
preconizado por Freire (2013b), a educacdo propulsiona o individuo a atingir um
estado de plenitude e realizacdes, facultando-lhe desempenhar um papel ativo na
construcdo de um mundo aprimorado. Sob essa perspectiva, a educagao capacita 0s
individuos a engajarem-se de maneira proativa na transformacdo da sociedade,
almejando niveis superiores de desenvolvimento, tanto pessoal quanto coletivo.

Ressalta-se assim, a importancia da reflexdo sobre a natureza humana e a
andlise das condic¢des culturais no ambito da acdo educativa, pois a educacdo nao
ocorre isoladamente, mas sim dentro das sociedades, sendo influenciada pelas
relacdes sociais e pelo contexto em que se desenvolve.

Nesse sentido, a educagcdo nao pode ser neutra ou desvinculada de
compromissos politicos, uma vez que esta inserida na realidade social. Conforme
afirmado por Freire (2018), a pratica educativa ndo pode ser neutra ou
descomprometida, pois estd intrinsecamente relacionada a valores, ideias e

interesses presentes na sociedade. Essa compreensao ressalta a importancia de uma
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abordagem critica da educacado, que reconheca a relevancia politica e social do
processo educativo.

Na obra Acéo cultural para a liberdade e outros escritos, Freire (2011a) reitera
que a prética educativa ndo pode ser neutra, pois esté intrinsecamente ligada a politica
e a transformacdo da realidade. Nessa perspectiva critica, busca promover a
transformacao social, permitindo que os estudantes se tornem sujeitos ativos e criticos
que constroem e reconstroem seu proprio mundo através do trabalho e da criagédo
cultural.

Considerando-se o ser humano inerentemente temporal e situado, Freire
(2013b) enfatiza que sua existéncia esta profundamente ligada a um contexto espaco-
temporal especifico. Dessa maneira, a efichAcia da educagéo estd diretamente
relacionada a harmonia entre a vocacdo ontologica desse ser, situado e
temporalizado, e as condicdes particulares dessa temporalidade e situacao.

Essa afirmacéo implica que a educacéo deve considerar o contexto em que
os individuos estdo inseridos, suas experiéncias e necessidades especificas. A
compreensao da temporalidade e da situacdo do ser humano é essencial para uma
educacdo auténtica e efetiva, capaz de atender as demandas e potencialidades
individuais dentro de um contexto maior.

O inacabamento do ser humano, conforme articulado por Freire (2013b), em
sua esséncia ontoldgica, caracteriza-se pela coexisténcia simultanea nas posicoes de
sujeito e objeto. Esta consciéncia do inacabamento humano transcende a mera
existéncia na realidade, implicando a participacao ativa e em comunh&o com esta. As
relacbes estabelecidas pelo ser humano com a realidade distinguem-se
substancialmente dos meros contatos observados na esfera animal.

Consoante ressaltado por Freire (2013b), essas interacdes humanas sao
caracterizadas por atributos notaveis, tais como pluralidade, criticidade, consciéncia e
temporalidade. Tal delineagéao implica que o ser humano ostenta a habilidade de se
envolver ativamente com o mundo, exercendo analise critica, indagacédo, tomada de
decisbes e compreensao das implicacdes inerentes as suas acoes.

A consciéncia humana, com sua capacidade de interagir de forma ativa com
o mundo e compreender suas acdes, capacita o individuo a transcender a mera
existéncia e a buscar seu desenvolvimento ao longo da historia. ISso ocorre por meio
do questionamento, do envolvimento e da busca por solu¢cdes aos desafios que a

sociedade enfrenta, permitindo a promoc¢&o de mudancgas sociais significativas.
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2.2.2 A Dindmica da mudanca social: Dialogo, Leitura de mundo e Praxis na

perspectiva de Freire

A mudanca social ao longo da historia €, segundo Freire (2013b), uma
dindmica complexa na qual os valores e comportamentos de uma determinada época
podem perder sua relevancia diante dos novos anseios emergentes. Esse processo
de transformacdo é chamado de transi¢do, que envolve um ponto de partida, um
processo em andamento e um ponto de chegada, sendo essencial compreender tanto
0 passado quanto o presente para projetar o futuro.

Nessa perspectiva, € fundamental conhecer a histéria e compreender a
realidade atual como base para entender o que se pode esperar do futuro. Ao
reconhecer os padrdes de mudanca e compreender o contexto em que se esta
inserido, abre-se a possibilidade de preparar-se para as transformacdes futuras.

Na obra Educacdo e Mudanca, Freira (2013b) sublinha o protagonismo
humano na construcdo e reconstrucdo das épocas histéricas, enfatizando a
necessidade de compreender e assimilar os temas e desafios especificos de cada
periodo. Ele defende que uma era atinge sua plenitude quando seus temas sao
adequadamente compreendidos e suas tarefas séo eficazmente resolvidas.

Esse reconhecimento da dinamica histérica demonstra a atencdo as
mudancas e as necessidades do presente e a busca de solu¢cbes adequadas para as
demandas emergentes. A compreensao desse processo permite uma participacao
mais ativa na construcdo do futuro e no avanco da sociedade.

Freire (2011b) enfatiza na obra Pedagogia da Autonomia que para a
participacdo ativa dos educandos é fundamental o respeito a autonomia e a dignidade,
uma vez que um dialogo genuino € alicergado no crescimento e aprendizado muatuos.
Nesse sentido, enfatiza a necessidade de um dialogo fundamentado no respeito e na
valorizagéo das diferencas.

Nessa perspectiva, conforme delineado por Freire (2011b), necessita-se que
educadores e educandos compartilhem um espaco caracterizado pela igualdade, no
qgual cada voz seja ndo apenas ouvida, mas também respeitada. A pratica do dialogo
auténtico propicia oportunidades para a interacdo e intercambio de conhecimentos,
experiéncias e perspectivas, fomentando, assim, um enriquecimento mutuo. Ao

estabelecer um ambiente de dialogo fundamentado no respeito, ressalta-se a
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necessidade premente de promover a autonomia do educando, incentivando seu
envolvimento ativo na constru¢cdo do mundo.

O didlogo emerge como uma poderosa forma de combater o antididlogo
enraizado na formacdo historico-cultural. Na obra Educacdo e Mudanca, (Freire,
2013b) descreve o antididlogo como desamoroso, arrogante e autossuficiente,
rompendo com a relacdo empatica que caracteriza o dialogo auténtico. Enquanto o
dialogo busca a verdadeira comunicagdo e compreensao mutua, o antidialogo se
limita a comunicados unilaterais, ndo permitindo uma troca genuina de ideias.

Diante desse cenario, Freire (2013b) destaca a necessidade urgente de uma
pedagogia da comunicacédo, capaz de superar a falta de amor e empatia presentes no
antidialogo, que busca promover um ambiente de didlogo auténtico, onde as vozes
sdo valorizadas, as diferencas sédo respeitadas e a compreensdo mutua € cultivada.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (2011b) descreve a importancia da
escuta na pratica educativa em busca de uma sociedade democratica e solidaria, na
qual necessita-se aprender a ouvir 0s outros, em vez de impor opinides de cima para
baixo, como se fossem a Unica verdade.

A pratica da escuta paciente e critica, conforme indicada por Freire (2011a),
assume um papel de destaque na edificacdo de uma comunicacao auténtica, mesmo
diante de divergéncias. Essa habilidade de escuta atenta e receptiva possibilita uma
compreensao genuina das perspectivas e experiéncias alheias, facultando, assim, a
criacdo de um ambiente propicio ao didlogo auténtico. Ao cultivar a escuta empatica
e critica, Freire (2011a) delineia a trilha para o estabelecimento de relacbes mais
inclusivas e respeitosas, onde as vozes de todos sdo ndo apenas valorizadas, mas
também contribuem de maneira significativa para o processo educativo.

Destarte, evidencia-se uma estreita relacdo entre o didlogo e a leitura de
mundo em suas teses. Desse modo, a leitura de mundo é o processo pelo qual os
individuos compreendem e interpretam a realidade ao seu redor, buscando entender
os diferentes aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos que a constituem e o
didlogo desempenha um papel fundamental nesse processo, pois por meio dele as
pessoas tém experiéncias e trocam conhecimentos, construindo uma compreensao
coletiva da realidade. Dessa forma, o didlogo e a leitura de mundo estéo intimamente
ligados na visdo de Freire, pois o dialogo promove a leitura critica da realidade, ao
passo que a leitura de mundo aprofunda o diadlogo, oferecendo subsidios para uma

compreensao mais ampla e consciente da sociedade.
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Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2013c) explora a tese de que a
palavra verdadeira, que € a praxis, tem o poder de transformar o mundo, enquanto a
palavra inauténtica surge da separagao entre acao e reflexdo. Desse modo, existir
humanamente significa expressar e modificar o mundo por meio da palavra.

Em Acéo Cultural para a Liberdade e Outros Escritos (Freire, 2011a), destaca-
se as distintas abordagens, como o objetivismo mecanicista, 0 subjetivismo e 0
behaviorismo, que se revelam incapazes de apreender as complexas relacdes entre
0s seres humanos e o mundo. Portanto, em ambas essas abordagens, a verdadeira
praxis, que envolve a unidade dialética entre subjetividade e objetividade, préatica e
teoria, parece impossivel.

De acordo com Freire (2011a), na perspectiva do objetivismo mecanicista, a
consciéncia € considerada uma mera réplica da realidade, transformando-se a si
mesma como um objeto dessa mesma realidade. Da mesma forma, do ponto de vista
do subjetivismo, a transformacéo de uma realidade puramente imaginada é vista como
algo absurdo.

O subjetivismo, conforme delineado por Freire (2011a), concebe a realidade
como uma criacdo arbitraria da consciéncia, enquanto o mecanicismo reduz a
consciéncia a um reflexo passivo da realidade. No entanto, a realidade nédo é
meramente uma copia da consciéncia nem uma entidade externa que comanda 0s
seres humanos. Nesse sentido, a apreensédo da unidade dialética entre subjetividade
e objetividade capacita a superacao desses equivocos, permitindo uma compreensao
mais profunda do papel da consciéncia na transformacéo da realidade.

O behaviorismo, seja na forma do behaviorismo mecanicista ou do
behaviorismo légico, de acordo com Freire (201la) também é incapaz de
compreender as complexas relagdes entre os seres humanos e o mundo. No primeiro
caso, 0s seres humanos sdo negados, sendo vistos como maquinas, enguanto no
segundo caso, a consciéncia humana é reduzida a uma mera abstragao.

De acordo com Freire (2011a), nenhum desses paradigmas convencionais
consegue fornecer uma compreenséo completa do processo de conscientizacao e que
a verdadeira praxis, que integra subjetividade e objetividade, pratica e teoria, s6 pode
ser alcancada através do processo de conscientizagdo. Isso implica que apenas ao
se tornarem conscientes das questdes sociais e politicas, as pessoas podem agir de
forma reflexiva e transformadora para promover mudancgas significativas na

sociedade.
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Dessa forma, Freire (201l1la) salienta a imperatividade de apreender as
intricadas relacdes entre sujeito e objeto, consciéncia e realidade, pensamento e ser,
teoria e pratica, sem incorrer no dualismo que obsta a compreenséo de sua unidade
dialética. A perspectiva dualista, ao dissociar sujeito e objeto, propicia equivocos
associados ao subjetivismo ou mecanicismo. Nesse sentido, argumenta-se que tanto
0 subjetivismo quanto o mecanicismo carecem de capacidade explanatéria nesse
contexto. A efetiva transformacdo de uma situacdo somente se concretiza por meio
da préaxis, entendida como a confluéncia entre acao e reflexado. Essa praxis possibilita
que os seres humanos, ao assumirem uma postura desafiante, se tornem agentes
capazes de efetuar mudancas no mundo.

A préxis, conforme delineado por Freire (2013c), refere-se a reflexdo e a agéo
dos individuos sobre o mundo com o propdésito de transforma-lo. A auséncia dessa
praxis torna inviavel a superacao da contradicao entre opressores e oprimidos. Nesse
contexto, a superacdo demanda a insercdo critica dos oprimidos na realidade
opressora, ha qual, ao objetiva-la, simultaneamente, exercem sua acao
transformadora sobre ela.

Retomando a categoria do didlogo, percebe-se que este se configura como o
encontro entre os seres humanos para conferir voz ao mundo e atribuir significado a
condicdo humana. O dialogo ndo é concebido como uma imposicéo de ideias ou um
mero dispéndio de tempo e a¢gbes, mas sim como um ato de criagdo e um percurso
rumo a transformacao e humanizagdo do mundo.

No dialogo auténtico, conforme destacado por Freire (2013c), os individuos
assumem o0 compromisso de buscar a verdade, partilhar suas experiéncias e
perspectivas, reconhecendo a importancia da escuta ativa e do respeito mutuo.
Através desse processo, 0s seres humanos libertam-se das amarras da opresséo e
tornam-se agentes ativos na transformagao do mundo.

Nas teses de Freire, entende-se que o didlogo € um poderoso instrumento de
conscientizagdo e libertacdo. Ele promove a reflexdo critica sobre as estruturas de
poder e as injusticas sociais, estimulando a busca por solucdes coletivas. Atraves do
didlogo, os individuos compartilham conhecimentos, questionam ideias e valorizam a
diversidade. Essa pratica de escuta ativa capacita 0s sujeitos a se tornarem agentes
de transformacédo. O didlogo, assim, transcende as palavras e se torna uma acgao

transformadora da realidade.
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Na obra Pedagogia do Oprimido, (Freire, 2013c), a instauracado do dialogo
auténtico pressupde um profundo afeto pelo mundo e pelos seres humanos. Este
amor desempenha um papel fundamental na criagdo de um ambiente permeado por
coragem e comprometimento com o proximo. Portanto, sua presenca € incompativel
com relacdes de dominacao, as quais propiciam uma distor¢do do amor, manifestada
nos comportamentos sadicos dos dominadores e masoquistas dos dominados. Nesse
contexto, a humildade emerge como uma caracteristica essencial, uma vez que a
verdadeira compreensao do mundo demanda uma postura desprovida de arrogancia.

Freire (2013c), na obra Pedagogia do Oprimido, enfatiza a importancia da fé
nos seres humanos para o didlogo, mesmo em situacdes de opressdo. Destaca a fé
como um poder criativo e transformador capaz de renascer, pois a confianca é
estabelecida no didlogo, tornando os sujeitos companheiros na pronuncia do mundo.
Portanto, para Freire (2013c), a fé é um elemento vital que sustenta e fortalece o
didlogo auténtico.

Adicionalmente, Freire (2013c) ressalta a essencialidade do pensamento
critico para o didlogo, reconhecendo a solidariedade entre o mundo e 0s seres
humanos e buscando a transformacao constante da realidade, pois sem o didlogo e o
pensamento critico, ndo ha verdadeira educacao.

Nesse contexto, o dialogo genuino se configura como um processo complexo
permeado por diversos elementos essenciais, tais como amor, humildade, fé,
confianca, esperanca e pensamento critico. Estes elementos desempenham um papel
fundamental na edificacdo de relagcbes auténticas, contribuindo de maneira
significativa para a realizacdo de uma transformacdo positiva na sociedade. Em
sintese, o dialogo verdadeiro se revela como uma for¢ca dindmica e enriquecedora,
capaz de estabelecer conexdes profundas e fomentar mudancgas construtivas tanto na
comunidade quanto nas intera¢gées humanas.

Na mesma obra, Freire (2013c) destaca que o dialogo critico e libertador deve
ser conduzido em diferentes niveis de conscientizacdo e percepcéo da realidade. O
conteudo desse dialogo pode variar de acordo com as condi¢des historicas e o nivel
de consciéncia dos envolvidos, sendo essencial que esteja associado a um
compromisso de reflexdo para se tornar uma praxis efetiva. Essa abordagem reforca
a necessidade de adaptabilidade e compromisso no dialogo, considerando as

nuances das condicbes em que ocorre.
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2.2.3 A Luta pela Libertacdo: SituacOes-limite, Inédito viavel e esperanca na

perspectiva de Freire

Ao longo da historia, observa-se a notavel capacidade humana de libertagéo,
manifestada no reconhecimento de sua natureza inacabada, limitada e condicionada
por fatores histéricos. Nesse contexto, na obra Pedagogia da Esperanca de Freire
(2013a), destaca-se que a simples percepcdo dessa incompletude e das
possibilidades que ela oferece ndo constitui, por si s, suficiente para uma verdadeira
emancipacao, sendo necessario associar a conscientizacdo a uma luta politica pela
transformacdo do mundo. Assim, a significancia profunda da libertacdo individual se
concretiza ao alcancar a transformacao abrangente da sociedade como um todo.

Freire (2011b) também enfatiza que a acao politica deve ser uma ac¢éo cultural
voltada para a liberdade. Isso significa reconhecer a dependéncia emocional como um
ponto vulneravel e buscar transforma-la em independéncia. Essa transformacdo nao
pode ser alcancada através da imposicao de ideias, mas sim por meio do didlogo e
da conscientizacdo, considerando que a presenca ativa dos sujeitos € fundamental,
em contrapartida a mera pseudoparticipacao.

O sonho de uma realidade melhor se torna uma necessidade, uma meta
definida que exige acéo concreta. Freire (2011b) enfatiza que a libertacdo ndo pode
ser alcancada de forma isolada, mas sim por meio da mobilizacdo coletiva, da
conscientizacao das estruturas de opressao e da luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria. A transformacéo social requer a unido de esforcos, a solidariedade e a
busca por uma praxis politica que seja capaz de romper com as estruturas de
dominagé&o e promover a libertagdo de todos.

Na obra Pedagogia do Oprimido, (Freire, 2013c) menciona-se que os homens
séo seres historicos e que a historia é construida por meio da acgéo transformadora
dos seres humanos sobre a realidade, assim os temas e as tarefas historicas estdo
em constante interacéo e relacdo dialética, sendo importante investigar-se 0os temas
geradores, que sao os temas que refletem a realidade e as contradi¢des vivenciadas.

Os temas geradores, salienta Freire (2013c), revestem-se de fundamental
importancia para a pratica educativa, pois encontram-se intrinsecamente vinculados
as tarefas que os individuos devem abracar para enfrentar situacdes-limites e
promover transformacdes sociais na realidade e a reflexdo sobre a situacdo em que

os individuos estdo inseridos € indispensavel para o0 envolvimento e a
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conscientizacdo. Desse modo, o processo educativo se converte em uma investigacao
continua, e a educacao procura espelhar os anseios e esperancas dos educandos.

Retomando a premissa central de que o dialogo e a leitura do mundo séo
pilares essenciais para uma educacéo libertadora, Freire (2013a) destaca que € por
meio da interpretacdo do mundo que se viabiliza uma compreensao cada vez mais
critica das situacdes-limite, superando as fronteiras estabelecidas e desbravando
caminhos em direcdo ao inédito viavel.

Nesse contexto, Freire complementa (2013a) que a leitura do mundo vai além
de simplesmente decodificar a realidade, mas envolve uma analise profunda e
reflexiva das condi¢cbes sociais, politicas e econbmicas, a fim de identificar as
contradi¢coes e desafios que exigem transformacgdes e solugdes inovadoras.

Portanto, a unido do didlogo com a leitura de mundo permite aos estudantes
se tornarem sujeitos ativos, criticos e envolvidos na construcdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria e emancipada.

A obra Pedagogia da Esperanca (Freire, 2013a) ressalta a importancia de
uma abordagem dialética e democratica na leitura do mundo, em que se deve evitar
imposicdes e complacéncias. Nesse sentido, o papel do educador progressista é
fundamental como mediador entre 0os conhecimentos académicos e as vivéncias
populares.

Nesse contexto, entende-se que a leitura do mundo e as situagdes-limite
estdo intimamente ligadas. A leitura critica da realidade é fundamental para
compreender-se as situacfes-limite, que sdo momentos desafiadores e opressivos
gue ocorrem na sociedade. As situacdes revelam contradi¢cdes e conflitos presentes
no ambiente em que vivemos. A partir da reflexdo e confronto com essas situagoes-
limite, surge o conceito de inédito-viavel.

O inédito-viavel representa possibilidades ainda néo realizadas, mas que
podem ser alcancadas por meio da compreensdo critica das situacbes-limite. E
através desse processo reflexivo que se torna possivel enxergar alternativas e
caminhos de transformacado, abrindo espaco para novas perspectivas que antes
pareciam inalcancaveis. O inédito-viavel, portanto, surge como uma superacdo das
situagdes-limite, impulsionada pela reflexao critica e coletiva, que leva a descobrir e

buscar aquilo que antes parecia apenas um sonho ou uma utopia.
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Na obra Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire convidou Ana Maria Araujo
Freire* para contribuir com algumas Notas Explicativas, a fim de aprofundar algumas
teses. Esse convite teve como objetivo proporcionar um maior esclarecimento e
aprofundamento dos temas.

A Nota Explicativa 1 da obra Pedagogia da Esperanca refere-se justamente
ao Inédito Viavel. Ana Maria Freire (Freire, 2013a) esclarece que na Pedagogia do
Oprimido o conceito do inédito viavel € uma categoria profundamente significativa e
provocadora de reflexdes, embora pouco comentada abriga em si um acreditar no
sonho possivel e na utopia que se concretizara, esperancas que sao intrinsecamente
relacionadas a visédo de Freire.

No Dicionario Paulo Freire, no verbete Inédito Viavel (Freire, A.M.A., 2010, p.
223), Ana Maria Freire argumenta que o inédito viavel freiriano representa a crenca
no potencial dos sonhos e utopias, que podem se tornar realidade através da acao
consciente. As situacdes-limite sdo obstaculos encontrados na vida pessoal e social,
e as atitudes diante delas podem variar.

Ana Maria Freire (2010) complementa, no verbete, que enquanto os
dominantes aceitam passivamente essas barreiras, os oprimidos se sentem
motivados a supera-las. As acdes transformadoras, chamadas de atos-limite, sdo
necessarias para romper essas situacées. O inédito viavel é alcancado quando as
pessoas desejam, refletem e agem para superar os limites impostos. No entanto,
muitos ainda sdo impedidos de alcancar sua plena humanizacao devido as situacdes-
limite presentes.

Desse modo, Freire (2013a) ressalta a importancia de uma percepcao da
realidade concreta e clara do estudante sobre as acdes politicas que estédo
implementadas, com a critica da realidade concreta em que ele esta inserido, do
momento histérico atual, com o esperancar de decifrar as situagdes-limite por meio do

despertar de conscientizagao.

4Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Moema (1975),
mestrado em Educacgéo: Histéria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (1980) e doutorado em Educacao: Curriculo pela Pontificia Universidade Catdélica de S&o Paulo
(1994). Atualmente se dedica a organizar, publicar e divulgar as obras de Paulo Freire, como sucessora
legal do educador. Também  conhecida como Nita  Freire.  Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/3722289142096812. Acesso em 09 de setembro de 2023.
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Consoante, percebe-se a necessidade de um conhecimento tanto quanto
possivel, cada vez mais critico do momento historico em que se da a acéo, da visao
do mundo dos estudantes, da percepcéo critica de qual € a contradi¢cdo principal.

A obra Educacao e Mudanca, (Freire, 2013b) aborda também a importancia
da esperanca no contexto educacional. A esperanca € percebida como um elemento
essencial para iniciar a jornada de busca e transformacéo, pois é alicercada na crenca
de que é possivel alcancar um futuro melhor.

Nesse sentido, para Freire, a educacdo abraca a esperanga como um dos
seus pilares fundamentais. Na obra Pedagogia da Autonomia, (Freire, 2011b) reafirma
a esperanca como um elemento essencial da natureza humana que impulsiona o ser
humano a buscar constantemente.

A desesperanca (Freire, 2011a) é a negacédo da esperanca e uma ruptura com
a natureza humana. Ainda que seja contraditério ser progressista e nao ser
criticamente esperancoso e que a desproblematizacdo do futuro leva a negacéo do
sonho, da utopia e da esperanca, desse modo, deve-se lutar contra essa
desproblematizacéo e acreditar que é possivel mudar a realidade, pois a indignagéo
diante da negacéo do direito de ser mais € legitima e motiva a lutar contra a miséria e
a negacao da humanizacao.

Em suas reflexdes, Freire (2013a) reconhece a esperanca presente em cada
individuo, mesmo diante das razBes que explicam a desesperanca, e destaca a
importancia da luta por um mundo melhor, considerando a esperanga como uma
necessidade essencial, enquanto a desesperanca é vista como uma distorcdo dessa
necessidade.

Segundo Freire (2013a), compreende-se que a esperanca por si s6 nao
transforma o mundo, assim como a escola isoladamente ndo o faz. No entanto,
renunciar a esperanca de melhorar o mundo também é uma iluséo, pois ela é uma
necessidade ontoldgica que requer a pratica. Portanto, a esperanca se manifesta por
meio de acdes. Como Freire destaca: "E por isso que ndo ha esperanca na pura
espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que vira, assim,
espera va" (Freire, 2013a, p. 12).

Desse modo, percebe-se que o conceito de esperancar transcende a simples
ideia de esperanga passiva e revela-se como um verbo carregado de outros verbos
que expressam acao e transformacdo. No Dicionario Paulo Freire, no verbete

Esperancar, esse esperancar freiriano é defendido como “[...] um verbo “gravido” de
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muitos outros verbos: levantar, ir, construir, levar, persistir, juntar, fazer” (Brito, 2021,
p. 191).

Esses verbos mencionados por Brito (2021) s&o verbos de acdo que trazem
consigo proposito, que representam a crenca na vida e a confianga nos seres
humanos, que agindo coletivamente, tém a capacidade de transformacéo social.

Nesse esperancar, a obra Pedagogia da Esperanca, (Freire, 2013a) também
faz apontamentos sobre a educacao de jovens e adultos, a qual ndo pode se limitar
apenas ao treinamento técnico necessario para os trabalhadores. Na perspectiva
progressista, € fundamental que os trabalhadores tenham acesso ao conhecimento
da razéo por trds dos procedimentos técnicos, incluindo as origens histéricas da

tecnologia.

2.2.4 A educacédo de jovens e adultos: Reflex6es progressistas e democraticas na
perspectiva de Freire

Na perspectiva progressista, Freire (2013a) enfatiza que se reconhece o
direito da classe trabalhadora de compreender como funciona a sociedade, conhecer
seus direitos, deveres e a histdria da classe operaria. Isso inclui entender o papel dos
movimentos populares na transformacé@o democratica da sociedade e a compreensao
critica da linguagem em suas relacfes dialéticas com o pensamento e 0 mundo.

Independentemente do campo profissional em que atuam, Freire (2013a)
destaca a importancia de individuos, sejam engenheiros, pedreiros, fisicos,
enfermeiras, dentistas, torneiros, educadores, mecénicos, agricultores, fildsofos,
pecuaristas, bidlogos ou qualquer outro, compreenderem-se como seres historicos,
politicos, sociais e culturais, e de entenderem o funcionamento da sociedade. Ele
argumenta que um treinamento puramente técnico nao é suficiente para proporcionar
essa compreensao.

Desse modo, uma educacdo progressista ndo se limita a transmitir
conhecimentos ou habilidades; ela também deve instigar os estudantes a questionar
e refletir sobre as estruturas sociais e ideoldgicas que moldam suas vidas. Portanto,
uma educagéao progressista busca alcancar um equilibrio entre a reflexao critica sobre
a ideologia dominante e a promocao de alternativas que contribuam para uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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Na obra Politica e Educacao, Freire (2018) ressalta que a educacéao de jovens
e adultos vai além de programas de alfabetizacdo ou educacéo basica e envolve uma
abordagem que relaciona a conscientizacdo dos estudantes, sendo uma pratica
educativa politizada que busca emancipar os educandos, estimulando sua capacidade
critica e reflexiva, promovendo a superacdo do senso comum e a busca por
conhecimentos mais criticos.

A educacdo de jovens e adultos, como advogada por Freire (2018), &
preconizada como sendo ancorada em uma abordagem progressista e democratica.
Nesse contexto, ndo se trata apenas de transmitir conhecimentos, mas sim de
fomentar uma compreensédo critica do mundo. Reconhecendo-se a relevancia de
valorizar as experiéncias individuais dos educandos, abrangendo desde seus sonhos
até suas frustracoes, duvidas, medos e desejos, 0s quais sao considerados elementos
fundamentais para nortear a acao educativa.

Além disso, a educacdo ndo deve se restringir apenas a formacéao técnico-
profissional. E fundamental que reconheca a necessidade de envolver os estudantes
em um processo de transcender o conhecimento superficial e comum, buscando uma
compreensao mais profunda e critica da realidade. Essa abordagem nao apenas visa
desenvolver habilidades técnicas, mas também capacitar os individuos a
compreenderem e intervirem de maneira reflexiva no contexto sociopolitico em que
estdo inseridos.

Na obra Politica e Educacao, (Freire, 2018) enfatiza que a educacéo de jovens
e adultos tem uma dimenséo global, contribuindo para uma compreenséao pluralista
do ser humano como um ser social, aberta a discussdo democratica sobre as
premissas bésicas da existéncia. Sua esséncia estd enraizada no sonho por um
mundo melhor, buscando uma sociedade mais democraética.

Freire (2018) reconhece que toda pratica educativa possui limites ideoldgicos,
politicos, econdmicos e culturais e que a pratica educativa ndo pode abarcar tudo,
mas ainda assim tem seu alcance e importancia. Nesse sentido, deve-se rejeitar tanto
o otimismo que atribui & educacao a solugéo para todos os problemas sociais, quanto
0 pessimismo que nega qualquer poder transformador & educacao.

Desse modo, uma compreensdo dialética da historia é essencial para
entender a educacao de jovens e adultos, pois reconhece que a historia € moldada
por possibilidades e influenciada pela consciéncia e subjetividade humanas na

construgcdo do mundo. Nesse contexto, a educacéo de jovens e adultos apresenta-se
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como uma educacdo democratica, cujo objetivo € revelar a realidade e promover a
participacéo, respeitando os estudantes e valorizando seu conhecimento de mundo.
Nesse sentido, percebe-se que a abordagem educacional que limita a pratica
educativa ao ensino técnico, apresenta desafios significativos para o desenvolvimento
pleno e abrangente dos estudantes. Isso porque a limitacdo ao ensino técnico
desconsidera aspectos fundamentais da educacéo, prejudicando o desenvolvimento
integral dos individuos, como o estimulo ao pensamento critico, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e a apreciacdo pelas artes e humanidades, assim
enfatiza-se a importancia de uma abordagem mais profunda e comprometida, que

reconheca o potencial da educacéo para a transformacéo social.

2.2.5 Reflexdes inspiradoras na perspectiva de Paulo Freire para as Politicas
Plblicas da EJA-EPT (PROEJA) e Assisténcia Estudantil

A pedagogia de Paulo Freire, pautada na ética e no respeito a dignidade e a
autonomia do educando (Freire, 2011), objetiva promover a conscientizacdo, a
emancipacao e a participacao ativa dos alunos na edificacdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Ao salientar a importancia da reflexao critica, da leitura de mundo,
da busca pelos inéditos viaveis e do dialogo, as teses de Paulo Freire emergem como
uma fonte inspiradora para a transformacédo da educacéo e para o desenvolvimento
de politicas publicas direcionadas ao ambito educacional.

No Dicionario Paulo Freire, especificamente no verbete Educacédo de Jovens
e Adultos, Baquero (2010) evidencia que em Freire, a educacéo € concebida como
um processo de emancipacdo humana, que ao invés de dominar, liberta, que
reconhece o individuo como agente ativo no processo educativo, sendo fundamental
a participacao e reflexdo dos sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva freiriana, compreende-se que a educacdo deve ser
libertadora, oportunizando a emancipagdo e a transformacdo social. O aluno é
concebido como sujeito da acdo educativa, e a educacdo de jovens e adultos deve
ser delineada por agbes e praticas que considerem a experiéncia do estudante,
promovam o dialogo, incentivem o envolvimento nas atividades da escola e na pratica
educacional, visando o desenvolvimento de uma leitura critica do mundo.

Fundamentando-se nas teorias de Paulo Freire, salienta-se que a

implementacdo da EJA-EPT (PROEJA) e a Politica de Assisténcia Estudantil resulta
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de iniciativas concretas por parte de educadores empenhados na defesa do direito a
educacao. Esses profissionais decodificam as situaces-limite, buscando alternativas
inovadoras e exequiveis. Ao efetivarem acgbes concretas, nutrem a aspiracdo de
universalizar o acesso a educacdo e assegurar a permanéncia dos estudantes no
contexto educacional.

Na perspectiva freiriana do esperancar, compreende-se que a busca pelo
inédito viavel esteve presente na concepc¢do e desenvolvimento da EJA-EPT
(PROEJA) como uma Politica que se fundamenta na busca pelo inédito viadvel do
direito de acesso a educacdo dos estudantes jovens e adultos. Essa abordagem
considerou, em sua formulacéo, a diversidade dos sujeitos e a importancia do dialogo.

Essa perspectiva confirma-se com a abordagem mencionada por Jaqueline
Moll°, educadora que coordenou o Programa de Educacédo de Jovens e Adultos
Integrado a Educacao Profissional (PROEJA), de 2005 a 2007.

Conforme Moll (2010), o PROEJA emergiu como uma iniciativa pioneira,
originada da busca pelo inédito viavel, com o intuito de atender as necessidades de
milhares de homens e mulheres com 18 anos ou mais que nao haviam concluido a
educacao basica. Destaca-se que o PROEJA foi concebido com uma abordagem
sensivel a diversidade dos estudantes, fomentando dialogos entre diversos atores
interessados na EJA-EPT. Moll (2010) enfatiza que esses didlogos deram origem a
redes de apoio, comunicagao e solidariedade entre os envolvidos no programa.

No ambito da assisténcia estudantil, a luz da perspectiva freiriana, percebe-

se gue o assistencialismo delineia uma abordagem orientada unicamente para a

SProfessora titular da Faculdade de Educagdo e professora colaboradora do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e salde da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Professora titular do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes. Possui graduacdo em Pedagogia pelo Centro de
Ensino Superior de Erechim; Especializacdo em Alfabetizacdo pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul; Especializacdo em Educacéo Popular pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos;
Mestrado em Educacédo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul; Doutorado em
Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tendo realizado parte dos estudos na
Universidade de Barcelona, e Pds-Doutorado em Educacgédo pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro. Trabalhou no Ministério da Educagéo de 2005 a 2013, tendo exercido as fun¢des de
Diretora de Politicas e Articulagdo Institucional da Secretaria de Educacgéo Profissional e Tecnolégica;
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Adultos Integrado a Educacao Profissional (PROEJA), de 2005 a 2007, e do Programa Mais Educacao,
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docilizacdo e a massificacdo dos individuos. Conforme a assertiva de Freire (2013c,
p. 183), "Estas formas assistencialistas, como instrumento da manipulacao, servem a
conquista. Funcionam como anestésico". Essa tese € corroborada por Kieling (2010,
p. 49) no Dicionério Paulo Freire, no verbete Assistencialismo, ao afirmar que "A
gravidade do assistencialismo, na perspectiva freiriana, esta na negacéo do sujeito e
de seu protagonismo. Nega-se ao sujeito a capacidade de autoria”.

Kieling (2010), no mesmo verbete, acrescenta que em Freire, a dimensao
ontolégica desempenha um papel fundamental no enfrentamento do assistencialismo.
Ha a necessidade de apresentar a realidade e problematiza-la, rejeitando qualquer
abordagem que n&o considere a pratica social e 0s sujeitos como ponto de partida
para a reflexdo. Essa dimensdo politica do didlogo define a posicdo de Freire no
pensamento pedagdgico.

Nesse contexto, a Assisténcia Estudantil ndo deve ser rotulada como mero
assistencialismo, mas sim como um direito a ser integrado a préatica educacional.
Assim, precisa-se reconhecer sua relevancia para assegurar a igualdade de
oportunidades e promover o desenvolvimento dos estudantes. Portanto, compreende-
se que € por meio da implementacdo da Assisténcia Estudantil que se viabiliza o
fornecimento do suporte necessario para garantir que todos os estudantes possam
usufruir de condicdes igualitarias de acesso, permanéncia e sucesso no ambiente
educacional.

Em consonancia com essa compreensdo, o Forum Nacional de Pro-reitores
de Assuntos Comunitarios e Estudantis, no Plano Nacional de Assisténcia Estudantil,
destaca que ao "Inseri-la na praxis académica e entendé-la como direito social é
romper com a ideologia tutelar do assistencialismo, da doacdo, do favor e das
concessoes do Estado” (FONAPRACE, 2011). Assim, evidencia-se que a assisténcia
estudantil foi fundamentada no principio da integragdo do ensino, pesquisa e
extensdo, possuindo um carater transformador e sendo parte intrinseca da pratica
académica, nao se limitando a um mero beneficio.

Tal perspectiva reforgca que a assisténcia estudantil ndo se limita a um mero
beneficio, mas assume um caréater transformador e intrinseco a pratica académica.
Nesse contexto, as reflexdes embasadas na pedagogia de Paulo Freire e as acdes
delineadas nessa politica convergem para um entendimento comum sobre a
relevancia do dialogo, da participacdo ativa dos alunos e do compromisso com a

igualdade na construgédo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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A integracdo da assisténcia estudantil na praxis académica, conforme propde
0o FoOrum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
(FONAPRACE, 2011), nao apenas rompe com a ideologia tutelar do assistencialismo,
mas também fortalece a concep¢do da educacdo como um instrumento de
transformacao social.

Diante dessa compreensdao, percebe-se a possibilidade de estabelecer uma
conexao entre essas politicas publicas e as teses de Paulo Freire. Essas politicas ndo
apenas reforcam a relevancia da educacdo como instrumento de emancipag¢ao, mas
também ressaltam a imprescindibilidade de préaticas concretas, dialogo constante e

um compromisso com a igualdade para efetivar uma transformacéo social.

2.3 SINTESE DA SECAO

A importancia da natureza humana na compreensdo da educacdo é
destacada por Freire, enfatizando a necessidade de uma reflexdo profunda. Isso
envolve a capacidade de analisar criticamente, dialogar autenticamente e
compreender a realidade ao redor para enfrentar os desafios mais dificeis. Além disso,
a busca constante por solucdes inéditas e viaveis e a ado¢ado de uma esperanca ativa,
direcionada para acdo e transformacdo, sdo fundamentais para 0 processo
educacional.

Nesse contexto, a abordagem educacional libertadora é baseada na
compreensao do contexto e das necessidades dos alunos, levando em consideracéo
aspectos politicos e sociais. Essa abordagem valoriza a autonomia dos estudantes e
promove a participacao ativa de todos os envolvidos no processo educacional.

As reflexdes fundamentadas nas teses de Paulo Freire para as Politicas
Pldblicas da EJA-EPT (PROEJA) e Assisténcia Estudantii destacam o
comprometimento com uma educagao emancipadora e transformadora. A pedagogia
freiriana, fundamentada na ética e no respeito a autonomia do educando, emerge
como uma fonte orientadora para uma sociedade mais inclusiva.

A abordagem freiriana na educacgéo de jovens e adultos enfatiza a importancia
de considerar o aluno como agente ativo no processo educativo, promovendo a
participacdo, o dialogo e o desenvolvimento de uma leitura critica do mundo. Na
perspectiva do esperancar, a concepc¢ao do inédito viavel norteia a formulacdo da

EJA-EPT (PROEJA), reconhecendo a diversidade dos sujeitos e a importancia do
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didlogo. A implementacdo do PROEJA resulta de iniciativas concretas de educadores
comprometidos com o direito a educacao, decodificando situacdes-limite em busca de
alternativas inovadoras.

Quanto a assisténcia estudantil, longe de ser vista como mero
assistencialismo, é entendida como um direito a ser integrado a pratica educacional.
Sua implementacdo visa assegurar igualdade de oportunidades, promover o
desenvolvimento dos estudantes e reduzir desigualdades sociais. O Férum Nacional
de Pré-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis refor¢a a importancia de inseri-
la na praxis académica como um direito social, rompendo com a ideologia tutelar do
assistencialismo.

Diante da necessidade de politicas publicas que incorporam medidas
concretas, promovem dialogo continuo e manifestam compromisso com a equidade,
a analise das transformacdes no mundo do trabalho e na educacao profissional no
Brasil revela a convergéncia com a perspectiva de Freire. Essa interligacdo é
essencial para fundamentar a reflexao sobre a conexao entre as mudangas no mundo
do trabalho e o desenvolvimento da educacéo profissional no pais, temética a ser

abordada na proxima secéao.
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3 AS MUDANCAS NO MUNDO DO TRABALHO E AS POLITICAS DE
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Nenhuma acéo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e
de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao ha educacédo fora das
sociedades humanas e ndo ha homens isolados. O homem é um ser de raizes
espaco temporais. De forma que ele é, na expresséo feliz de Marcel, um ser
“situado e temporalizado” (Freire, 2013b, p. 65)

A epigrafe inicial desta secdo propde uma reflexdo sobre a natureza do ser
humano em conjunto com suas condi¢fes culturais, enfatizando que a educacéo é
intrinsecamente ligada as sociedades humanas. Dessa perspectiva, compreende-se
que a efetividade da acao educativa depende da consideracédo da natureza coletiva
da educacdo e da valorizacdo das trocas de conhecimento dentro de uma
comunidade.

A Figura 3, intitulada Tecelagem da Vida pelo Grupo Matizes Dumont (2004),
metaforicamente ilustra a jornada compartilhada na construgéo da vida. Segundo o
grupo, a teia amorosa representada na figura simboliza a importancia das relacées
interpessoais, destacando que a construcdo coletiva € fundamental para o

desenvolvimento individual e para a educagao.

FIGURA 3 — TECELAGEM DA VIDA. GRUPO MATIZES DUMONT, 2004

Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2004, disponivel em:
<https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/tecelagem-da-vida>

Nesse contexto, ressalta-se que a educacao nao deve ser reduzida a um mero
processo de transmissdo de conhecimento. Pelo contrario, ela requer uma

compreensao profunda do ser humano em seu contexto cultural e social. A educagao


https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/tecelagem-da-vida
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€ uma atividade enraizada na condicdo humana, na cultura e no tempo, exigindo
abordagens sensiveis e consideracao por todas essas dimensdes.

Paulo Freire, ao abordar a intima ligacdo entre educacdo, contexto e
temporalidade, destaca a relevancia do entendimento do ser humano situado e
temporalizado para uma educacdao significativa. Ele afirma que "N&o é possivel fazer
uma reflexdo sobre o que é a educacédo sem refletir sobre o préprio homem" (Freire,
2013b, p. 26).

Conforme observado por Saviani (2015), a educacgédo € inerente a condi¢éo
humana, desempenhando um papel essencial no processo de trabalho, sendo ela
mesma considerada um processo de trabalho. Dessa forma, a educacao e o trabalho
estdo intrinsecamente entrelacados na trajetdria do ser humano.

Diante desse contexto, esta secdo visa realizar uma andlise da trajetoria da
educacao profissional no Brasil, enfatizando a interconexao entre a educacdo e o
trabalho. Ambos estdo entrelacados no contexto humano, delineando assim a

evolucao da educacéo profissional no cenério brasileiro.

3.1 ENTRELACANDO LINHAS: A RELACAO INTRINSECA ENTRE TRABALHO E
EDUCACAO NA TRAJETORIA HISTORICA

A esséncia do ser humano é intrinsecamente ligada ao trabalho, e essa
esséncia foi construida pelos préprios seres humanos ao longo do tempo. A relagcéo
entre trabalho e educacédo tem seu inicio quando os homens aprendem a produzir sua
existéncia por meio do trabalho.

A medida que os seres humanos se envolveram no trabalho, foi essencial
transmitir esse conhecimento para as geracdes futuras, a fim de aprimorar essas
habilidades, portanto essas duas atividades desenvolvidas de modo intencional séo
essencialmente humanas. Como afirmado por Saviani “Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa” (2007, p. 152).

Nessa conjuntura, a escola surge com a funcéo primordial de transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo de sua histéria. Conforme
destacado por Saviani (2015, p. 287) “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao
dos instrumentos que possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como

0 proéprio acesso aos rudimentos desse saber”.



48

Nas comunidades primitivas, o trabalho desempenhava um papel essencial
para a sobrevivéncia, sendo realizado de forma coletiva e colaborativa, enquanto a
educacao tinha o propdésito de transmitir conhecimentos de geragdo em geragdo. No
entanto, ao longo da historia, surgiu uma dualidade nas relagbes de trabalho e

educacado, como sera abordado a seguir.

3.1.1 O trabalho como fator determinante na educacéo

O trabalho é uma atividade humana que possui carater transformador e
intencional sobre a natureza. Em determinados momentos, ele é exaltado, enquanto
em outros é associado a exploracdo. No entanto, é através do trabalho que o ser
humano é capaz de modificar a natureza e, por consequéncia, modificar a si mesmo.

Antunes (2005) destaca que, ao longo do desenvolvimento historico-social, a
realizacdo dos seres sociais esta direcionada para a producdo e reproducdo da
existéncia humana. Para alcancar esse propésito, os individuos iniciam um ato
laborativo fundamental, que se desdobra por meio do processo de trabalho.

Nas sociedades primitivas o0 homem adaptava a natureza para sua
sobrevivéncia, neste periodo ndo havia classes, sociedade e tampouco Estado e o
homem era educado para trabalhar com a terra, uma geragdo ensinava a outra o
conhecimento que obtinha, trabalhavam em cooperacéo e a educacao acontecia no

ato de trabalhar.

Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da
existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas geracgoes.
Prevalecia, ai, o modo de producdo comunal, também chamado de
“comunismo primitivo”. Nao havia a divisdo em classes. Tudo era feito em
comum. Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriagcéo coletiva da
terra, constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam sua
existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo. (Saviani,
2007, p. 154)

No periodo do comunismo primitivo, 0os meios de producdo eram
coletivamente apropriados e a educacao ocorria de forma integrada na comunidade.
No entanto, com a transi¢céo para a propriedade privada da terra, surgiram as classes
sociais e o Estado, resultando na concentracdo do poder econémico e politico em
algumas familias. Essa transformacao representou uma mudanca significativa na

estrutura social, com a excluséo dos trabalhadores subordinados e a centralizacao do

poder nas maos de uma elite.
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Com a transicdo da posse da propriedade comum e comunal, ocorre a
apropriacdo privada, ou seja, o produtor deixa de ser proprietario dos meios
e frutos do seu trabalho por ser separado da terra, “seu laboratério natural”.
Nesse processo de apropriagao privada da terra, surge o Estado, a frente do
qual se coloca o chefe comunal, sua familia e seus proximos. Essas familias
passam a deter ao mesmo tempo, o poder econémico de posse da terra e
também o poder divino que lhes confere poder politico e de governo da
comunidade. (Pereira, 2012, p. 47)

Pereira (2012) destaca que ao longo da historia, as ferramentas
desempenham um papel essencial na evolugéo da producdo humana, permitindo um
aumento significativo na produtividade e na geracdo de excedentes. Esses
excedentes foram determinantes para o surgimento da nocao de propriedade privada,
estabelecendo uma divisdo entre aqueles que possuiam propriedades e os que nao
as possuiam. Esse fenbmeno marcou o surgimento das classes sociais.

Essa divisdo pode ser observada nas sociedades greco-romanas, em que
existia uma clara separacao entre os cidadaos, que eram o0s proprietarios dos meios
de producéo e os ndo-cidadaos. Enquanto os cidaddos podiam se dedicar as artes, a
politica e ao lazer, os ndo-cidadaos eram responsaveis pela execucao do trabalho.

Essa divisdo de papéis refletia a desigualdade social existente na época, em
gue alguns individuos desfrutavam de privilégios e tempo livre, enquanto outros eram

submetidos ao trabalho arduo e as condi¢des desfavoraveis.

Etimologicamente, trabalho deriva do vocabulo latino tripalium (trés paus),
que era um instrumento de tortura feito de trés ripas muito utilizado na Roma
Antiga, quando as relagfes de producéo da vida eram escravistas — um modo
de existéncia em que havia desprezo pelo trabalho manual, pois era exercido
por escravos —, quando s6 o ser humano que tinha condi¢éo de néo trabalhar
manualmente era considerado humano. (Pereira, 2012, p. 21)

A etimologia da palavra trabalho é reveladora e instiga a reflexdo sobre as
implicacdes culturais e histéricas associadas ao conceito. Sua origem no termo latino
tripalium, ligado a um instrumento de tortura, reflete a viséo histérica do trabalho como
uma atividade ardua, sinbnimo de sofrimento e puni¢cdo. Essa conotacdo negativa
enraizada na propria raiz etimologica pode influenciar a compreenséo e valorizacao
do trabalho, limitando-o a uma perspectiva em que o esforco é visto como algo
indesejavel ou degradante.

Compatrtilha-se abaixo a Figura 4, com uma representacdo do instrumento
que foi usado ao longo da historia para infligir sofrimento extremo as vitimas. No
entanto, essa imagem vai além de seu aspecto fisico e convida a uma reflexao

profunda sobre a etimologia do termo e as concepg¢des sociais associadas ao trabalho.
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Ao questionar-se os valores e as representacdes sociais que cercam o trabalho,
instiga-se a repensar o significado atribuido a ele, bem como a explorar alternativas

que o valorizem.

FIGURA 4 — TRIPALIUM

T_ripalium
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Fonte: SYNDICAT, 2020, disponivel em: <https://www.syndicat-commerce.fr/wp-
content/uploads/2020/08/Tripalium.jpg>

Reconhece-se que, ao longo da histéria, as condi¢cdes de trabalho
apresentaram uma ampla série de variacdes, ndo sendo todos os tipos de trabalho
caracterizados pelo sofrimento ou pela exploracdo. No entanto, é importante
compreender que a etimologia e o legado cultural da palavra trabalho podem
influenciar a percepcéo e as atitudes em relacdo a essa atividade fundamental.

Embora a palavra trabalho possa evocar inicialmente uma conotacao
negativa, associada a esforco arduo ou submisséo, € importante destacar que, ao
longo do tempo, também foi reconhecido o valor positivo do trabalho. “Por trabalhos
0s homens tornam-se ricos em rebanhos e recursos e, trabalhando, muito mais caros
serdo aos imortais. O trabalho, desonra nenhuma, o 6cio desonra é” (Hesiodo, 2019,
p. 38, 39).

Hesiodo, poeta grego, ocupa um lugar de destaque ao ser um dos primeiros
a registrar o valor positivo do trabalho. Em seu famoso poema Os trabalhos e os dias,
Hesiodo (2019) explora a natureza do trabalho, retratando-o inicialmente como um
fardo, mas também enfatizando suas possibilidades transformadoras.

Ao descrever como o trabalho pode conduzir os individuos a riqueza e a
estima dos deuses, Hesiodo (2019) ressalta que o trabalho ndo € uma desonra, mas,
ao contrario, € uma virtude que pode elevar a condicdo humana. Ele reconhece que 0
trabalho arduo, embora exigente, pode trazer recompensas e beneficios duradouros,
tanto materialmente quanto em termos de prestigio social.

Retomando as concepcdes iniciais, a perspectiva delineada por Cassin (2009)

estabelece uma ligacdo intrinseca entre a condicdo humana e trabalho. Isso implica
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qgue, ao considerarmos a formacdo humana, é inevitavel reconhecer que a esséncia
humana adquire significado primordialmente através do trabalho. Nesse contexto,
destaca-se a importancia de examinar a origem das classes sociais e a evolucdo do
Estado como uma ferramenta nas méaos das classes dominantes. A partir dessa
analise, surge a compreensao de que a educacéo desempenha um papel fundamental
na reproducao das relacdes de producdo estabelecidas pela estrutura social vigente.
Consequentemente, a educacao € percebida como um mecanismo que perpetua a
dominagdo e exploracdo impostas pelas classes dominantes sobre as classes
subalternas.

Desse modo, percebe-se que as mudancas na formacdo humana estdo
intrinsecamente ligadas as transformacfes na estrutura de poder e nas relacfes de
classes ao longo da historia. Essas mudancas influenciam profundamente a
organizacao social, as praticas econémicas e as dinamicas de poder que moldam as
sociedades.

Na Grécia e Roma antigas, a propriedade privada da terra e a utilizacdo de
forca de trabalho escrava como pilares das classes dominantes ndo apenas
perpetuaram profundas desigualdades sociais, mas também causaram a exploracao
e a opressdo de uma grande parcela da populacéo. A concentracao de poder e riqueza
nas maos de poucos privilegiados levou a uma marginalizagdo dos menos

favorecidos, negando-lhes oportunidades de participacao igualitaria na sociedade.
E é ai que se localiza a origem da escola. A educagédo dos membros da classe
gue dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma
escolar, contrapondo-se a educacdo da maioria, que continua a coincidir com
0 processo de trabalho. (Saviani, 2007, p. 156)

As mudancas na composicdo das classes dominantes, com a ascensao de
grupos ao poder, ttm um impacto significativo na educacéo. Conforme destacado por
Saviani (2007), observa-se uma transformagcdo no modo como a educacdo é
transmitida, deixando de ser uma pratica integrada ao trabalho e passando a ser
dividida entre as diferentes classes sociais.

Especificamente para a classe dominante, na antiguidade a educagéo era
uma atividade desenvolvida durante o tempo livre, permitindo o acesso aos
conhecimentos sistematizados. Por outro lado, para a classe dominada, os escravos,
a educacao era direcionada para a aquisicdo de conhecimentos que pudessem ser
aplicados em suas atividades diarias de trabalho, adquiridos por meio da execucao de

suas tarefas.
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Na passagem do escravismo para o feudalismo, a organizacdo do trabalho
tem ainda como principal meio de producgéo a terra, mas agora em dimensdes
menores do que as grandes propriedades do império. A forca de trabalho
deixa de ser escrava e passa a ser servil, a composi¢ao social se divide em
trés grandes segmentos sociais: 0s guerreiros, 0s religiosos e o0s
trabalhadores. (Cassin, 2009, p. 67)

O feudalismo, como sistema predominante na Idade Média, revela uma
estrutura social intrinsecamente desigual e opressiva. A propriedade da terra,
essencial para a producéo, estava concentrada nas maos dos senhores feudais, que
desfrutavam de um poder absoluto sobre seus feudos. Essa diviséo social entre igreja,
nobreza e servos reforgava a hierarquia, resultando em uma mobilidade social limitada
e exploracéo dos servos.

Os servos desempenhavam a funcdo de fornecer mdo de obra nas
propriedades dos senhores feudais. Em troca de seu trabalho, eles recebiam abrigo,
alimentacdo e o suprimento de necessidades béasicas para sua sobrevivéncia. O
trabalho realizado pelos servos era de natureza servil, caracterizado por uma relagao
de dependéncia e obrigacdo com os senhores feudais.

Nas formacdes sociais medievais, a responsabilidade pela educacéo recaiu
sobre a Igreja Catdlica. Diversos tipos de escolas surgiram nesse contexto, como as
escolas paroquiais, que tinham como objetivo formar sacerdotes, as escolas
monasticas, voltadas para a formacdo de monges, e as escolas palatinas, que
proporcionavam uma educacéo voltada a nobreza. As escolas destinadas aos servos
se limitavam ao ensino da catequese.

De acordo com Saviani (2007, p. 157): “Conclui-se, portanto, que o
desenvolvimento da sociedade de classes, especificamente nas suas formas
escravista e feudal, consumou a separacao entre educacao e trabalho”.

A separacédo entre educacao e trabalho nas sociedades escravista e feudal,
acentuou as desigualdades sociais e perpetuou a dualidade. Nas estruturas
escravistas e feudais, a educacéo era privilegiada e restrita a classe dominante,
enquanto o trabalho era destinado a classe dominada, que ndo tinha acesso a
educacao formal.

No final da Idade Média, observou-se o ressurgimento das atividades
comerciais e 0 processo de reurbanizacdo. Nesse contexto, uma nova classe social
emergiu: 0os burgueses. Essa classe teve sua origem a partir dos vildes, que se

dedicavam ao comércio e a producdo manufatureira. Com a expanséo das atividades
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comerciais e o desenvolvimento das cidades, os burgueses ganharam destaque como
uma classe em ascensao.

Na passagem da Idade Média para a Idade Moderna, o habitante da cidade
adquire uma sua [sic] configuracao tipica de classe: afirma-se como arteséo,
como comerciante, como pequeno e médio proprietario rural ou imobiliario,
como representante da lei e, enfim, como "capitalista”. E mediante o burgués
e a classe a que ele pertence, a Burguesia, que se da a acumulacao inicial
de capital que, nos paises mais avancados da Europa ocidental, possibilitara,
no decorrer do século XVIIl, a decolagem da Revolugdo Industrial. (Bravo,
1998, p. 120)

Durante a transicdo da ldade Média para a ldade Moderna, destaca-se a
ascensao da burguesia como um fator significativo. Através dessa classe emergente,
ocorre a acumulacéo inicial de capital que, ao longo do século XVIII, desempenhou
um papel fundamental no inicio da Revolucao Industrial.

No contexto das transformacdes socioecondmicas, as escolas passam a
receber estudantes provenientes da emergente classe burguesa. Esses individuos
buscam instituicGes de ensino que atendam aos seus interesses como uma classe
ascendente na sociedade. Entretanto, essa busca direcionada reforca as
desigualdades e mantém a dualidade, onde o acesso privilegiado a educacéao fica
restrito para a elite e a exclusdo de outras classes sociais.

As mudancas econbmicas, sociais e politicas também desempenharam um
papel fundamental na influéncia das percepcdes e valorizagdo do trabalho. A
valorizacéo do trabalho como um ato moral e digno de honra e respeito foi construida
como parte de uma ideologia que buscava legitimar e favorecer os interesses da

classe dominante, em particular a burguesia emergente.

Contudo, sera com a Reforma Protestante que a perspectiva espiritual
ganhara contornos definidos pelos valores econdmicos e o trabalho,
decididamente, passara a ser o elemento central nesse processo. Martin
Lutero foi o primeiro pensador cristdo a pregar a importancia do trabalho
como forma ideal de servir a Deus; o entendimento era que todo e qualquer
trabalho, desde que néo fosse para acimulo de riqueza, serviria de elo para
a dignidade espiritual (Silva, 2009, p. 141)
Martin Lutero (1483-1546), importante lider da Reforma Protestante no século
XVI, escreveu teses influentes sobre o trabalho e sua relagdo com a espiritualidade.
Lutero enfatizou a importancia do trabalho como uma vocacéo divina e uma forma de
servir a Deus e ao proximo.
Conforme aponta Silva (2009), Lutero argumentou que todas as profissoes e
tarefas, desde as mais humildes até as mais nobres, eram igualmente valiosas aos

olhos de Deus. Através de seus ensinamentos, contribuiu para a valorizagdo do
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trabalho, o entendimento do que € trabalho e a valorizacédo da dignidade de todas as
atividades laborais.

No século XVIII, ocorreu o inicio da Revolucdo Industrial, um movimento que
teve origem na Inglaterra e provocou transformacgdes significativas nas formas de
producdo, organizacdo do trabalho, economia, estruturas produtivas, politicas e
relacfes sociais. Esse periodo de mudancas revolucionarias marcou o surgimento de
novas tecnologias, como a maquina a vapor, que impulsionaram a industrializacéo e

0 crescimento econdmico e trouxeram novos contextos sociais.

Uns 5 mil “cercados” estabelecidos por decretos gerais e particulares
ocuparam cerca de 6 milhdes de acres de campos e terras comuns a partir
de 1760, transformando-os em propriedades privadas, e foram reforcados por
numerosas regulamenta¢des menos formais. A Lei dos Pobres de 1834 foi
projetada para tornar a vida t&o intoleravel para os pobres do campo que eles
se vissem forcados a abandonar a terra em busca de qualquer emprego que
Ihes fosse oferecido. E, de fato, logo comegaram a fazé-lo. Na década de
1840, varios condados j4 estavam a beira de uma perda absoluta de
populacdo, e a partir de 1850 a fuga do campo se tornou generalizada.
(Hobsbawm, 2015, p. 109)

A Politica de Cercamentos provocou um éxodo rural, conforme discorre
Hobsbawm (2015) os camponeses foram expulsos de suas terras, que foram
convertidas em pastagens. Diante dessa situacdo, esses grupos populacionais se
viram sem um local para morar, o que os levou a migrar para as cidades em busca de

sustento. Nas areas urbanas, encontraram nas fabricas a possibilidade de vender sua

forca de trabalho como uma forma de sobrevivéncia.

Isso limitava os incentivos econdmicos que os patrdes estavam preparados
para conceder. Eles desejavam ligar salarios a producao por varios sistemas
de piece-work, que parece haverem se espalhado durante nosso periodo, e
assinalar que os trabalhadores deviam agradecer por ter afinal algum
trabalho, ja que havia um grande exército industrial de reserva do lado de fora
esperando por aqueles empregos. (Hobsbawm, 1982, p. 227)

A disponibilidade de mé&o de obra resultou na formacdo de um exército de
reserva, o qual foi explorado pela classe dominante, detentora dos meios de produgéo.
Segundo Hobsbawm (2015), essa exploracdo incluiu a utilizacdo do trabalho de
mulheres e criangas, que eram submetidas a jornadas exaustivas e remuneradas com
salarios muito baixos. Essas condi¢des de trabalho foram uma consequéncia direta
da busca da classe dominante por maximizacgéo de lucros, aproveitando-se da grande
oferta de trabalhadores e da auséncia de regulamentacdes e protecdes trabalhistas.

Durante a Primeira Revolucédo Industrial, ocorreram avancos significativos

com a adoc¢ao do carvao como fonte de energia, bem como o desenvolvimento da
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magquina a vapor e da maquina de tear. Essas inova¢des tecnoldgicas promoveram
uma mudanca drastica no processo produtivo, que antes era predominantemente
manual, passando a ser mecanizado.

Com essa transi¢ao, o trabalho deixou de depender somente da habilidade
manual e passou a envolver a operacdo de maquinas. Esse novo modo de producéo
trouxe consigo uma transformacdo na dinamica do trabalho, em que o trabalhador
desempenhava um papel mais voltado para a operacgdo das maquinas em vez de usar
exclusivamente suas méaos.

A comparacao entre as Figuras 5 e 6 revela as diferencas entre o trabalho
artesanal e o industrial. Na Figura 5, o trabalho artesanal é retratado, onde o
trabalhador possui amplo conhecimento do processo produtivo, controla seu ritmo de
trabalho e muitas vezes trabalha em um ambiente familiar. J& na Figura 6, o trabalho
industrial é ilustrado, caracterizado pela especializacdo e fragmentacao das tarefas,
onde o trabalhador executa apenas uma parte do produto, com conhecimento limitado
do processo completo e ritmo ditado pela maquina em um ambiente de fabrica,
resultando na perda da visédo global do processo produtivo.

FIGURA 5 - COSTUREIRAS. TARCILA DO FIGURA 6 - THE IRON ROLLING MILL.
ADOLPH MENZEL, 1875

AMARAL, 1936

Fonte: Portfélio Tarsila Do Amaral, ([s.d.]), Fonte: Google Arts & Culture, ([s.d.]), disponivel
disponivel em: em:
<https://tarsiladoamaral.com.br/portfolios/dos-  <https://artsandculture.google.com/entity/adolph-
anos-30-a-50/> menzel/m057Idt>

Essa transicdo do trabalho artesanal para o industrial ndo apenas alterou a
dindmica do local de trabalho, mas também teve impactos significativos nas relacfes
sociais e econdmicas. A especializacdo e a alienacdo no trabalho industrial


https://tarsiladoamaral.com.br/portfolios/dos-anos-30-a-50/
https://tarsiladoamaral.com.br/portfolios/dos-anos-30-a-50/
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frequentemente resultam em condicbes de trabalho desumanas, exploracdo e
desigualdades socioeconb6micas. Portanto, ao analisar essas transformacodes, é
fundamental compreender ndo apenas as mudancas na natureza do trabalho, mas
também as implicag6es mais amplas para a sociedade como um todo.

A transicdo para a era industrial resultou na mudanca do trabalho servil para
o trabalho assalariado. De acordo com Pereira (2012, p. 111) “Liberto das relagdes
gue o prendiam ao seu senhor feudal, o produtor direto — conhecido como trabalhador
— colocou-se no mercado de trabalho, e sua forga produtiva foi apropriada pelo
capitalista em troca de um salario”.

A relacdo de exploracéo entre o trabalhador e o capitalista, em que a forca de
trabalho é tratada como uma mercadoria a ser adquirida em troca de um saléario, revela
a desigualdade intrinseca ao sistema capitalista. Nessa dindmica, o capitalista se
apropria da producdo do trabalhador, obtendo lucros significativos, enquanto o

trabalhador recebe apenas uma remuneracéo limitada.

Essa nova forma de producdo da existéncia humana determinou a
reorganizacao das relagdes sociais. A dominancia da industria no A&mbito da
producédo corresponde a dominancia da cidade na estrutura social. Se a
magquina viabilizou a materializagdo das fung¢@es intelectuais no processo
produtivo, a via para objetivar-se a generalizacdo das fun¢des intelectuais na
sociedade foi a escola. Com o impacto da Revolu¢éo Industrial, os principais
paises assumiram a tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino,
buscando generalizar a escola bésica. Portanto, a Revolucdo Industrial
correspondeu uma Revolu¢do Educacional: aquela colocou a maquina no
centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e
dominante de educacdo. (Saviani, 2007, p. 159)

A ascensdo da industria como dominante na producdo trouxe consigo a
incorporacdo de fungdes intelectuais no processo produtivo, enquanto a escola
assumiu o papel de disseminar essas funcdes intelectuais na sociedade. Essa
dindmica evidencia a influéncia da légica industrial na educacédo, com a maquina
ocupando um papel central na producdo e a escola se tornando o principal meio de
educacao.

Segundo Saviani (2007) a Revolucéo Industrial evidenciou a separagao entre
instrucado e trabalho produtivo. A educacgao burguesa estabeleceu uma diviséo entre
profissdes manuais, que exigiam habilidades especificas e profissdes intelectuais, que
demandavam conhecimento teodrico. Isso resultou em propostas de escolas
profissionais para trabalhadores e escolas de ciéncias e humanidades para a classe

dominante.
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A Segunda Revolucéo Industrial, que ocorreu da segunda metade do século
XIX até o fim da Segunda Guerra Mundial, foi impulsionada pelo avanco da
industrializacéo anterior e por importantes inovacgdes tecnoldgicas. A utilizagéo do aco,
a adocdo do petroleo como fonte de energia e o desenvolvimento cientifico foram
fundamentais nesse periodo de transformacdo. Esses avanc¢os impulsionaram a
expansdo da producdo em larga escala e a aceleracdo dos processos industriais,
levando a mudancas significativas nas relagdes de trabalho.

De acordo com Pereira (2012), a partir do final do século XIX e das primeiras
décadas do século XX, a gestdo de grandes contingentes de trabalhadores em
grandes fabricas tornou-se essencial para superar problemas como a irregularidade
da producdo domiciliar e a falta de uniformidade na expansao dos valores de troca.
Isso levou a imposicao de horéarios regulares de trabalho e a administracéo precisa do
tempo e dos gestos dos trabalhadores para maximizar a producéo, originando-se do
sistema de cooperacdo manufatureiro, mas sendo ampliado com a introducao de
maquinas como teares mecéanicos e descascadores de algoddo, que introduziram a
divisdo técnica e social do trabalho.

Complementa (Pereira, 2012) que a teoria da organizacdo do trabalho
remonta aos economistas classicos, como Adam Smith (1723-1790), David Ricardo
(1772-1823) e John Stuart Mill (1806-1873), e foi continuada por pensadores como
Andrew Ure (1778-1857) e Charles Babbage (1791-1871). No entanto, a gestao
cientifica efetivamente comecou com Frederick Winslow Taylor (1856-1915) nas
Gltimas décadas do século XIX, impulsionada pelas mudanc¢as no modo de producéo,
dando origem ao taylorismo, que foi posteriormente adaptado e aprimorado por Henry

Ford (1863-1947), resultando no taylorismo/fordismo e se espalhando globalmente.

Temos, entdo, com o taylorismo/fordismo, uma intensa divisdo, simplificacdo,
fragmentagcdo e mecanizac@o do processo de trabalho. Com a diviséo do
trabalho na esteira, intensifica-se a produtividade, hoje presente em todos os
setores. Ao realizar uma Unica tarefa — ou algumas, com caracteristicas
proximas —, o trabalhador se torna habilidoso e mais 4gil, aumentando sua
capacidade de producdo e estimulando os outros a fazerem o mesmo.
(Pereira, 2012, p. 133)

O fordismo, introduzido por Henry Ford, de acordo com Harvey (2008)
revolucionou a producao industrial ao introduzir o conceito de producdo em massa,
fundamentado na linha de montagem e na adocdo de uma jornada de trabalho de 8

horas. No entanto, sua implementacdo foi um processo complexo que aproveitou

inovagdes tecnoldgicas e organizacionais ja existentes. Ford otimizou tecnologias e
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reconfigurou a divisdo do trabalho, mas sua visao ia além da eficiéncia produtiva. Ele
acreditava que a producdo em massa levaria a ascensdo do consumo em massa,
criando uma sociedade democratica, modernista e populista.

Entretanto, os desafios surgiram durante a Grande Depressao, segundo
Harvey (2008), quando o New Deal de Roosevelt se tornou essencial para resgatar o
capitalismo. Essa crise econdmica revelou as limitagcdes do controle corporativo e a
necessidade de intervencao estatal. Na Europa, a disseminacéo do fordismo ocorreu
em um contexto de transformacdes nas relacdes de classe e uma redefinicdo do papel
do Estado na regulacao da economia. Apés a Segunda Guerra Mundial, o fordismo se
consolidou como a base de um periodo de expansdo pds-guerra, associado ao
keynesianismo.

Nesse cenario pés-guerra, houve um notavel crescimento de industrias
baseadas em tecnologias desenvolvidas durante o periodo entre guerras,
impulsionando o crescimento econémico em escala global. De acordo com Harvey
(2008) as principais regibes econémicas passaram a consumir matérias-primas de
diversas partes do mundo, visando dominar um mercado global homogéneo. No
entanto, esse crescimento dependeu de ajustes e mudancas substanciais entre 0s
principais atores do desenvolvimento capitalista. O Estado assumiu novos papéis
baseados no keynesianismo, o capital corporativo se adaptou a essas nhovas
dindmicas e os sindicatos precisaram se ajustar as transformacdes.

De acordo com Antunes (2021), no fordismo os trabalhadores séo altamente
especializados, desempenhando tarefas repetitivas e monétonas em um ambiente
altamente disciplinado. A producdo em massa e a hierarquia rigida de controle eram
caracteristicas desse periodo e o trabalho estava sujeito a uma forte disciplina e
controle por parte das empresas.

O trabalhador no contexto do fordismo, segundo Antunes (2021), é submetido
a condicdes e relagbes de trabalho, destacando-se que ele é altamente especializado
em uma tarefa especifica e repetitiva, com fungcdes muito especifica na linha de
montagem, o que resulta em uma divisdo extrema do trabalho, que leva a uma
monotonia e a falta de variedade nas tarefas desempenhadas; a hierarquia de
supervisdo é rigida; os trabalhadores tém pouca autonomia ou participacdo nas
decisOes relacionadas ao processo de producéo e as relagdes entre empregadores e

trabalhadores sdo amplamente hierarquizadas, com uma divisao clara entre a gestéo
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e a forca de trabalho, que destaca a separacao entre aqueles que detém o poder de
deciséo e os trabalhadores que executam as tarefas.

Desse modo, entende-se que o trabalhador esta sujeito a um conjunto de
condicoes e relacdes de trabalho restritivas. Ele é altamente especializado em uma
tarefa especifica e repetitiva, desempenhando func¢des limitadas dentro de uma linha
de montagem. Essa divisdo extrema do trabalho leva a monotonia e a falta de
variedade nas tarefas diarias, como evidenciado na obra de Tarsila do Amaral, Figura
7, que representa a industrializagéo no Brasil.

FIGURA 7 — OPERARIOS. TARSILA DO AMARAL,1933

Fonte: Portfélio Tarsila Do Amaral, [(s.d.)] disponivel em:
<https://tarsiladoamaral.com.br/portfolios/social-1933/>

A obra evidencia o impacto das condi¢des laborais na vida dos trabalhadores,
apresentando um grupo de 51 operarios com caracteristicas singulares, porém unidos
pela fadiga e monotonia que caracterizavam seu dia a dia. Tal representacao ilustra
de forma vivida como a intensa divisdo do trabalho e a auséncia de autonomia dos
trabalhadores contribuem para uma experiéncia laboral que compromete seu bem-
estar e qualidade de vida.

Como salienta Harvey (2008), apesar dos beneficios do fordismo, como maior
prosperidade econdmica e igualdade social, ele também enfrentou desafios, incluindo
o descontentamento de grupos excluidos, criticas a qualidade de vida e tensdes
geopoliticas. Até ao final da década de 1970 prevaleceu a geréncia do trabalho
segundo o fordismo, quando uma recessao marcou o inicio de uma transi¢do para um
modelo econdmico mais flexivel e adaptavel.

O final do século XX foi marcado por uma transi¢ao significativa, impulsionada

pela crise do petrdleo, a onda inflacionaria, o colapso do socialismo e a ascensédo do
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pensamento liberal traduzido no projeto neoliberal®. Esses eventos impactaram o
cenario global, afetaram politicas econdmicas adotadas por muitos paises e geraram

debates sobre os caminhos para a sociedade e a economia no século XXI.
Contudo, foi a crise global, iniciada com a crise do petréleo, em 1973, e a
onda inflacionaria que se seguiu na década de 1980, levando ao declinio do
Estado de Bem-Estar Social, associado ao colapso do socialismo real,
simbolizado pela queda do muro de Berlim em 1989, que permitiu uma ampla
Geofensiva do pensamento liberal, traduzido no projeto neoliberal deste final
de século. (Rizzotto, 2008, p. 275)

De acordo com Anderson (1995), uma analise das origens do neoliberalismo
como um fendmeno distinto do liberalismo classico revela que ele emergiu apos a
Segunda Guerra Mundial como uma reacao contra o Estado intervencionista e de
bem-estar. Esse movimento teve seu ponto de partida no livro O Caminho da Servidao
de Friedrich Hayek, publicado em 1944, que criticava qualquer intervencao estatal nos
mecanismos de mercado, considerando-a uma ameaca a liberdade econdémica e
politica. A Sociedade de Mont Pelerin, fundada em 1947 por Hayek e outros
pensadores neoliberais, tinha como objetivo combater o keynesianismo,
estabelecendo as bases para um capitalismo menos regulado e mais rigido.

Apesar de ter enfrentado resisténcia nas décadas anteriores, o neoliberalismo
ganhou aceitacao devido a crise econémica de 1973. Segundo Anderson (1995), os
governos neoliberais responderam com medidas como a restricdo da emissao
monetaria, 0 aumento das taxas de juros, cortes de impostos para 0s mais ricos e
privatizacdes. Entretanto, apesar de ter obtido sucesso na reducao da inflacdo e na
recuperacdo dos lucros, o neoliberalismo falhou em revitalizar o crescimento
econdmico, devido a especulacdo financeira em detrimento dos investimentos
produtivos.

Nos anos 1990, o neoliberalismo experimentou uma expansao, influenciado
pela vitéria ideoldgica no mundo pds-soviético e pela capacidade de lideres politicos
implementarem politicas neoliberais. De acordo com Anderson (1995), isso aconteceu

mesmo em meio a uma profunda recessao e resultou em privatizagées e politicas

5No final do século XX, de acordo com Rizzotto (2008), o pensamento liberal, muitas vezes referido
como neoliberalismo, ressurgiu como uma reagao as politicas keynesianas e sociais-democratas que
estavam sendo implementadas nos paises centrais. Esse ressurgimento comec¢ou de maneira discreta
com a divulgacé@o de obras como O caminho da serviddo de Frederich Hayek, publicado em 1944, e A
sociedade aberta e seus inimigos de Popper, langado em 1945. Na década de 1960, outras publicacfes
fortaleceram essa perspectiva, dentre eles: Os fundamentos da liberdade de Frederich Hayek em 1960
e Capitalismo e liberdade de Milton Friedman, que foi publicado em 1962. Esses trabalhos contribuiram
para a disseminacéo e consolidacdo do pensamento neoliberal.
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neoliberais adotadas em paises como o Reino Unido, Suécia, Franca e Italia. A vitéria
do neoliberalismo no mundo pos-soviético e a implementacdo dessas politicas em
paises democréticos e autoritarios contribuiram para sua continuidade e vitalidade
como uma forga ideoldgica global.

Anderson (1995) destaca que o neoliberalismo € um movimento em constante
evolucao, tornando qualquer avaliacdo atual proviséria. Nos paises desenvolvidos, 0
neoliberalismo teve resultados mistos: fracassou economicamente ao revitalizar o
capitalismo avancado, mas teve sucesso em criar sociedades mais desiguais, embora
nao tenha desestatizado totalmente como desejado. No campo politico e ideoldgico,
obteve éxito ao propagar a tese de que ndo existem alternativas aos seus principios,
criando uma hegemonia. A oposi¢do ao neoliberalismo deve focar em oferecer
alternativas e preparar novos regimes.

No fordismo, a producédo era caracterizada pela producdo em massa e pela
rigidez tanto nos mercados de trabalho quanto nos sistemas de producao. No entanto,
a partir dos anos 60, de acordo com Harvey (2008), comecou a enfrentar desafios,
como a saturagédo dos mercados internos, a concorréncia internacional e a queda na
produtividade e lucratividade corporativas e a acumulacao flexivel surge como uma
resposta a esses desafios.

Nesse contexto, destaca-se que na década de 1980, ocorreram avangos
tecnolégicos com a introdugcdo da automacdo, robdtica e microeletrbnica nas
industrias, que resultaram em importantes transformacfes no processo produtivo. “O
fordismo e o taylorismo ja ndo sdo Unicos e mesclam-se com outros processos
produtivos (neofordismo, neotaylorismo, pos-fordismo.)” (Antunes, 2021, local. 303)

De acordo com Antunes (2021), com a crise da acumulacao taylorista/fordista
o capital passou por varias transformacées no proprio processo produtivo, dentre elas:
downsizing, novas formas de gestdo organizacional e modelos alternativos ao
taylorismo/fordismo, como o toyotismo.

Os principios essenciais do toyotismo podem ser resumidos como uma
abordagem oposta ao fordismo, de acordo com Antunes (2021), na qual a producéo &
guiada diretamente pela demanda, garantindo variedade, diversificacdo e prontidao
para atender as necessidades dos consumidores. Nesse contexto, € a demanda que
dita o que sera fabricado, em contraste com a producdo em série e em massa tipica
do fordismo. Essa abordagem se apoia ha manutencéo de estoques minimos, e 0 uso

eficiente do tempo de producdo, abrangendo transporte, controle de qualidade e



62

gerenciamento de estoque, € assegurado pelo sistema just-in-time, com o kanban
desempenhando um papel fundamental na inversdo do processo, comecando a
reposicdo de estoques a partir do final, apds a venda, e sinalizando a necessidade de
reabastecimento das pecas e produtos.

De acordo com Braga (2012), as mudancas nas praticas de governanca
corporativa tém como objetivo promover que 0s gestores administrem o ambiente
empresarial atual com foco exclusivo nos interesses dos acionistas. Paralelamente, a
financeirizagdo da gestdo incentiva a proliferagdo de diferentes modalidades de
contratacdo de mao de obra, 0 aumento da terceirizacao, a elevacéo da rotatividade
de funcionarios, a simplificacdo das estruturas hierarquicas, a adocao de sistemas de
gestao por metas e a flexibilizacdo das jornadas de trabalho, em uma escala sem
precedentes quando comparada ao modelo de acumulagéo fordista.

De acordo com Harvey (2008), a acumulacédo flexivel, que é caracterizada
pela flexibilidade nos processos de trabalho, nos mercados de trabalho, nos produtos
e padrdes de consumo, levou ao surgimento de novos setores de producgéo, servigos
financeiros inovadores, mercados em constante mudanca e taxas aceleradas de
inovacao comercial, tecnoldgica e organizacional. A flexibilidade também resultou em
mudancas significativas no mercado de trabalho, com a redu¢éo do emprego regular
em favor do trabalho em tempo parcial, temporario ou subcontratado.

As transformagdes ocorridas no mercado de trabalho acarretaram impactos
adversos na seguranca da manutencao dos postos de trabalho, nos niveis salariais e
nos direitos dos trabalhadores. De acordo com Harvey (2008), a flexibilidade, embora
proporcione beneficios as empresas, pode acarretar prejuizos para a populacao
trabalhadora em sua totalidade. Ademais, a transicao para a acumulacao flexivel ndo
logrou resolver integralmente as questdes de desigualdade no mercado de trabalho,
uma vez que segmentos desprivilegiados, como mulheres e minorias étnicas, ainda
enfrentam vulnerabilidades nesse contexto. Destarte, a acumulacao flexivel configura-
se como uma alteracéo de grande magnitude na economia global, entretanto, ndo esta
isenta de desafios sociais e econdmicos.

A transformacéo da estrutura do mercado de trabalho e sua relacdo com
mudancas na organizagdo industrial, conforme destaca Harvey (2008) tém varios
aspectos importantes como a subcontratacdo e formacdo de pequenos negocios,
diversidade de formas de organizacédo industrial, impacto na organizacao da classe

trabalhadora, transformagcédo do papel das mulheres, mudangas na producéo
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industrial, aceleracdo da inovacéo e do consumo, crescimento do setor de servicos,
monopolizacao e fusdes corporativas e organizacao através da informacao.

A ascensao do neoliberalismo e suas transformac¢des no mundo do trabalho
levantam sérias preocupacdes. Embora a flexibilizagdo e a precarizagdo possam ser
apresentadas como medidas que promovem a eficiéncia econbmica, € essencial
reconhecer o impacto dessas mudancas nas condicdes de emprego dos
trabalhadores. A inseguranca, a instabilidade e a vulnerabilidade resultantes mitigam
os direitos trabalhistas conquistados ao longo de décadas e aprofundam as

desigualdades socioeconémicas.

3.1.2 Enlace: A reestruturacéo da classe trabalhadora diante das transformacdes do

trabalho contemporaneo e a educacao no Brasil

A reconfiguracdo da classe trabalhadora ¢é evidente diante das
transformacdes mencionadas, com uma consideravel migracdo de trabalhadores
saindo do ambiente fabril para o setor de servigos. Essa nova realidade de trabalho é
marcada por contratos terceirizados, empregos parciais e informais, nos quais 0s

trabalhadores estéo sujeitos a regimes de trabalho flexiveis e condicdes precarias.

Ao longo da década de 1990, a visivel expanséo do setor de servigos que
acompanhou o ciclo neoliberal das privatizag6es desenvolveu-se conforme a
l6gica da mecanizagdo, da padronizacdo, da especializacdo e da
fragmentagdo, ou seja, da industrializacdo da relacdo de servigos imposta
pelo desejo empresarial de assegurar ganhos de escala e promover a
extensdo de jornada de trabalho por meio de recursos as terceirizacdes e
intensificar o ritmo de trabalho no setor. (Braga, 2012, p. 185)

A mecanizagdo, padronizacdo e fragmentacdo resultam na perda de
autonomia e valorizacdo dos trabalhadores, enquanto a terceirizacdo e a
intensificacéo do ritmo de trabalho levam a condi¢es precarias e de exploragédo. Essa
abordagem reflete uma busca excessiva por lucro e produtividade, negligenciando os
individuos, o que resulta em uma classe trabalhadora sujeita a contratos terceirizados,

empregos parciais e informais, flexibilidade e condigBes precérias.

A classe trabalhadora, portanto, € mais ampla do que o proletariado industrial
produtivo do século passado, embora este ainda se constitua em seu nacleo
fundamental. Ela tem, portanto, uma conformac&o mais fragmentada, mais
heterogénea, mais complexificada, mais polissémica, mais multifacetada.
(Antunes, 2005, p. 83)
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O conceito da nova classe trabalhadora, proposto por Antunes (2005), é
essencial para compreender a dindmica laboral contemporanea. Essa classe abrange
trabalhadores urbanos, rurais e desempregados, englobando uma ampla variedade
de atividades produtivas, tanto materiais quanto imateriais, em diversos setores
publicos e privados. No entanto, € fundamental destacar que a maioria desses
trabalhadores enfrenta condi¢cdes degradantes, como a precarizacdo do emprego, a
terceirizacdo, o trabalho de meio periodo e a instabilidade decorrente de contratos
temporarios.

Antunes (2005) acrescenta que aqueles que estdo envolvidos na gestdo do
capital, pequenos empresarios e os individuos que dependem de rendimentos de juros

e especulacdo néo sao considerados parte da classe trabalhadora.
Em suma, identificamos o precariado como a fragdo mais mal paga e
explorada do proletariado urbano e dos trabalhadores agricolas, excluidos a
populacdo pauperizada e o lumpemproletariado, por considera-la propria a
reproducéo do capitalismo periférico. (Braga, 2012, p. 19)

Para Braga (2012) o precariado é uma subcategoria dentro do proletariado,
que é composto por diferentes segmentos da populagéo, sendo: flutuante, latente e
estagnado’. Essa parcela especifica do proletariado é caracterizada pela sua
condicdo de trabalho instavel e precéaria. Sdo individuos que enfrentam constantes
mudancas em sua situacdo de emprego, seja pela falta de estabilidade, pela natureza
temporéria dos contratos ou por empregos de baixa qualidade.

No entanto, Braga (2012) destaca que aqueles que desempenham um
trabalho qualificado, que possuem certo nivel de autonomia e os que se encontram
em situacdo de extrema pobreza ndo se enquadram nessa categoria de precariado.
ISSO ocorre porque esses grupos possuem caracteristicas e condi¢cdes de trabalho
diferentes que os distinguem do precariado, seja pela sua autonomia ou pelo nivel de
exclusao social e econébmica em que se encontram.

A releitura da obra Os Operarios, intitulada Grito dos Trabalhadores, Figura 8,
revela as transformacbes que a classe trabalhadora tem vivenciado desde o

surgimento do sistema capitalista.

"De acordo com Braga (2012), na populacdo flutuante estdo os trabalhadores que sdo contratados e
demitidos das empresas; na latente estéo os trabalhadores ndo industriais que estdo em busca de uma
colocacdo nas induastrias, muitas vezes eles estdo no meio rural e procuram as cidades para ingresso
e nos estagnados estdo aqueles que exercem trabalho degradante.
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Por meio da representacdo dos operarios na Figura 8, a obra retrata as
significativas mudancas nas condicdes de trabalho e nas relacdes laborais,
transmitindo com intensidade a angustia e o desespero enfrentados pelos
trabalhadores diante das adversidades impostas pelo contexto neoliberal do mundo

do trabalho.

FIGURA 8 - GRITO DOS TRABALHADORES — RELEITURA DE TELMA KATIA, LUCAS DUARTE DE
SOUZA E ALUNOS DO EJA/SBC SOBRE OPERARIOS/TARSILA DO AMARAL (1933) EO
GRITO/EDVARD MUNCH (1893)

Fonte: Rede Brasil Atual, 2023, disponivel em: Disponivel em:
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/marcio-pochmann-sindicalismo-historia/>

O toyotismo introduziu a flexibilidade na producdo e o envolvimento dos
trabalhadores na melhoria continua dos processos, conforme destaca Antunes (2021),
isso representa maior flexibilidade para as empresas, mas também maior incerteza e
instabilidade para os trabalhadores, uma vez que empregos mais estaveis e
previsiveis se tornaram menos comuns.

Essas transformagfes ndo apenas alteraram as condi¢cbes de trabalho, mas
também tiveram um impacto social profundo. A crescente desigualdade e a perda de
direitos trabalhistas s@o destacadas como consequéncias dessas mudancas.

Embora os avancos cientificos e tecnoldgicos estejam substituindo cada vez
mais a forca de trabalho humana, entende-se que o trabalho vivo néo sera eliminado,
uma vez que € essencial para o capital. No entanto, o que ocorre é uma transformacéo

na forma como a forca de trabalho é explorada, resultando em uma maior incidéncia
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de trabalho precéario, que envolve condi¢cdes de trabalho instaveis, aléem de um
aumento no estranhamento e na alienacao do trabalhador em relagéo ao produto de

seu trabalho.

O estranhamento préprio do toyotismo € aquele dado pelo "envolvimento
cooptado”, que possibilita ao capital apropriar-se do saber e do fazer do
trabalho. Este, na légica da integragéo toyotista, deve pensar e agir para o
capital, para produtividade, sob a aparéncia da eliminacéo efetiva do fosso
existente entre elaboracdo e execucdo no processo de trabalho. Aparéncia
porque a concepcao efetiva dos produtos, a decisdo do que e de como
produzir ndo pertence aos trabalhadores. O resultado do processo de
trabalho corporificado no produto permanece alheio e estranho ao produtor,
preservando, sob todos os aspectos, o fetichismo da mercadoria. A existéncia
de uma atividade autodeterminada, em todas as fases do processo produtivo,
€ uma absoluta impossibilidade sob o toyotismo, porque seu comando
permanece movido pela logica do sistema produtor de mercadorias. Por isso
pensamos que se possa dizer que, no universo da empresa da era da
producéo japonesa, vivencia-se um processo de estranhamento do ser social
gue trabalha, que tendencialmente se aproxima do limite. Neste preciso
sentido é um estranhamento poés-fordista. (Antunes, 2021, local. 655)

O toyotismo, com sua légica de envolvimento cooptado, permite que o capital
se aproprie do conhecimento e da atividade dos trabalhadores. De acordo com
Antunes (2012), apesar da aparéncia de eliminacao da separacao entre elaboracgéo e
execucdo do trabalho, a concepcdo dos produtos e as decisbes de producao
continuam sendo controladas pelo capital, mantendo o fetichismo da mercadoria. Sob
0 toyotismo, a autonomia e autodeterminacgéo dos trabalhadores séo limitados, uma
vez que o sistema produtor de mercadorias continua no comando e na tomada de
decisdes.

No contexto da relacdo entre trabalho e educacdo no neoliberalismo, é
importante fazer uma analise critica sobre o papel da escola. Embora seja valorizada
como uma instituicdo essencial para a formacao da populacéo, € preciso questionar a
maneira como o sistema influencia e direciona a educacdo de acordo com seus
préprios interesses.

Em lugar de fomentar uma educacdo de carater critico e emancipatorio,
frequentemente a instituicdo escolar é configurada de maneira a atender as exigéncias
do mercado de trabalho, buscando formar individuos que se alinhem as necessidades
empresariais e concorram para a reproducao das atuais estruturas de poder.

Nessa perspectiva, necessita-se aprofundar a analise critica dessa emergente
pedagogia, a qual orienta o desenvolvimento de competéncias direcionadas para
atender as exigéncias do mercado de trabalho, tanto no @mbito da producéo quanto

no consumo de tecnologias.
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Kuenzer (2005) argumenta, que a aparente unidade no trabalho e na
educacdo no contexto do toyotismo revela-se contraditoria, uma vez que, sob a
influéncia do capitalismo, ocorre a esvaziamento da atividade do trabalhador e um
aumento na exploragédo da forca de trabalho. Além disso, a estratégia de exclusdo
includente no mercado de trabalho envolve a excluséo de trabalhadores do mercado
formal, onde tinham melhores condi¢cdes, em favor de empregos precarios, muitas
vezes através da terceirizacdo e da informalidade. Paralelamente, na educacéo,
vemos a inclusao excludente, em que praticas como ciclagem e certificacdo superficial
visam melhorar estatisticas educacionais sem fornecer uma educacao de qualidade,
perpetuando a exclusdo do mundo do trabalho e dos direitos adequados. Portanto,
essa analise destaca a necessidade de uma pedagogia emancipatéria que s6 pode
ser alcancada em um novo modo de producédo que promova a igualdade e a justica
social.

De acordo com Ramos (2008) o deslocamento da énfase da qualificacéo para
as competéncias no contexto do trabalho resultou em uma mudanga paralela no
campo pedagdgico. Isso se traduziu na transicdo de um modelo de ensino centrado
em conhecimentos disciplinares para um modelo voltado para a producdo de
competéncias mensuraveis em situacoes e tarefas especificas, caracterizando assim
a abordagem da pedagogia das competéncias. Essas competéncias sdo definidas
com base nas situagbes que os alunos precisam compreender e dominar. A
pedagogia das competéncias, tanto no ensino geral quanto no ensino
profissionalizante, exige que as noc¢des associadas, como conhecimento, habilidades
e objetivos, sejam acompanhadas por uma explicacdo das atividades ou tarefas nas
quais essas nocdes se manifestam e se tornam compreensiveis. Essa explicitacdo
destaca a impossibilidade de se definir essas no¢cdes separadamente das tarefas nas
guais elas se materializam.

Embora seja legitimo que a educacéo esteja alinhada com as necessidades e
avancos da sociedade, € fundamental questionar se essa abordagem esta priorizando
a formacao integral dos individuos ou se esta apenas servindo aos interesses

econdmicos.

De modo geral, o utilitarismo que caracteriza o “espirito do capitalismo” ndo
€ contra o saber em geral ou o saber para o maior nimero de pessoas: ele
vé o saber como uma ferramenta a servico da eficiéncia do trabalho. Hoje,
em um momento em que o capitalismo “fundamentado no saber”, “cognitivo”,
“‘informacional”’, pressupde um aumento do nivel de conhecimento da

populacao, isso é mais valido do que nunca. (Laval, 2019, p. 49)
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A educacdo deve ir além do aspecto utilitarista e promover um conjunto de
competéncias que permitam aos estudantes se tornarem cidadaos criticos, reflexivos
e emancipados, capazes de enfrentar os desafios sociais e contribuir para uma
transformacao social da sociedade.

Com o reconhecimento cada vez maior da importancia da educacdo no
contexto do capitalismo, é fundamental aproveitar essa oportunidade para reivindicar
politicas publicas e buscar acbes emancipatérias dentro das escolas. Essas iniciativas
tém como objetivo criar possibilidades concretas de transformacao, renovando a
esperanca em uma educacdo que vai além do mero atendimento das demandas do
mercado de trabalho.

De acordo com Laval (2019), é possivel identificar duas légicas de
transformacdo em relacdo a educacdo. A primeira logica enfrenta os desafios
contemporaneos ao desmantelar o principio da educacdo publica integral,
substituindo-o por abordagens utilitaristas que priorizam os interesses privados. Essa
abordagem tende a agravar ou perpetuar as desigualdades existentes em nome da
igualdade de oportunidades, limitando a formacéo dos estudantes a um conjunto
restrito de habilidades técnicas e negligenciando o desenvolvimento de
conhecimentos intelectuais, estéticos e sociais.

Por outro lado, Laval (2019) argumenta que a segunda légica propde a
integracdo da educacao, buscando combinar os conhecimentos necessarios para a
vida profissional com 0s conhecimentos intelectuais, estéticos e sociais. Essa
perspectiva busca uma escola emancipadora, que ofereca uma formacgéo abrangente
e critica, capaz de capacitar os estudantes para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Ao promover uma educacdo integral, essa logica busca ndo apenas
a igualdade de oportunidades, mas também a justica social e a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria.

Por conseguinte, torna-se imprescindivel reconhecer a relevancia dessa
segunda légica de transformacéao, que valoriza a educagcdo como uma ferramenta de
emancipacao, capaz de proporcionar uma formacgéo ampla e preparar os estudantes
para uma participacdo ativa na sociedade. Ao adotar essa abordagem, pode-se
buscar uma educagdo que promova o desenvolvimento pleno dos individuos,
contribuindo para a transformacéo social.

Nesse contexto, observa-se um contraste entre a énfase na formacao

profissional para atender as demandas do mercado de trabalho e as lutas sociais dos
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educadores que buscam uma educacdo que combine conhecimentos praticos e
tedricos, que promova a autonomia, a criatividade e o pensamento critico.

Nesse sentido, é importante destacar que a trajetoria da educacéo profissional
no Brasil esta inserida em um contexto complexo, marcado por tensdes e contradi¢cdes
entre priorizar a preparacao para o mercado de trabalho e buscar uma formacéo que
também promova o desenvolvimento critico e humano dos estudantes. Aborda-se

essas questdes a seguir.

3.2 TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: DA ESCOLA DE
APRENDIZES E ARTIFICES AOS INSTITUTOS FEDERAIS

A evolucao da educacéo profissional no Brasil ao longo do tempo revela um
processo historico disputado, caracterizado por avancgos, desafios e dualidades.
Embora reformas educacionais significativas tenham sido implementadas para
fortalecer essa modalidade, uma mudanca paradigmética ocorreu com a criagao dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em 2008.

Os Institutos Federais, como parte integrante da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, oferecem uma extensa variedade de cursos, abrangendo
desde o ensino técnico integrado ao ensino médio até a graduacao, pos-graduacao e
cursos de extensdo. A abordagem pedagogica adotada destaca-se pela integracéo
entre teoria e pratica, ndo apenas com o objetivo de preparar os estudantes para o
mercado de trabalho, mas de capacita-los a desempenhar um papel transformador
em seus contextos regionais. Destacando-se ndo apenas na formacéao técnica, mas
também pelo ensino, pesquisa, extensao e inclusédo social.

A instituicdo dos Institutos Federais em 2008 representou uma transformacao
na educacéao profissional, caracterizada por uma abordagem mais abrangente. Essa
mudanca, em contraste com modelos anteriores, serd examinada a seguir,

destacando as nuances distintivas dessa trajetéria.

3.2.1 Educacado Profissional no Brasil: Da Escola de Aprendizes Artifices até o
Decreto n° 2.208/1997

A trajetoria da educacéo profissional no Brasil ao longo dos séculos € marcada

por uma série de transformacdes e eventos. Desde o periodo colonial, com a chegada
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dos jesuitas e a distincdo entre a educacéo escolar e a catequese, até a promulgacao
do Decreto n° 2.208/1997, essa jornada revela a complexa evolucdo dessa
modalidade. Antes de adentrar nessa trajetéria, é relevante retroceder ao inicio da
educacéo no Brasil.

Em 1549, no Brasil, o ensino passou a ser atribuicdo dos jesuitas, que
ofertavam a educacédo escolar as classes dominantes e a catequese para 0S povos
originarios, ja na educacgao profissional “nao houve expressao alguma, pois 0 ensino
deveria responder a economia da época, baseada na agricultura rudimentar e no
trabalho escravo, sendo desnecessaria a presenca de trabalho técnico especializado”
(Gomes, 2013, p. 61).

No Brasil colonia a relagao social entre os trabalhadores livres e os escravos
era segmentada. De acordo com Santos (2020) a inser¢cdo da mao de obra escrava,
como um dos pressupostos da dinamica do modelo econémico, influenciou na forca
de trabalho, causando essa segmentacao.

Os escravos desenvolviam o trabalho manual, no qual era necessério
empregar a forca fisica e as maos, o que afastou os homens livres desses trabalhos
para nao serem vistos pela sociedade como escravos. Com isso, houve a divisédo de
oficios manuais entre 0os que eram exercidos por escravos e 0s que eram exercidos
apenas por homens livres.

Pode-se perceber que “Assim sendo, a génese do preconceito contra o
trabalho manual vai estar centrada muito mais no tipo de inser¢ao do trabalhador na
sociedade (se escravo ou homem livre), e muito menos na natureza da atividade em
si” (Santos, 2020, p. 205).

A partir desse momento, completa Santos (2020), que a divisdo das
ocupacoes refletiu na aprendizagem das atividades nas Corporacdes de Oficios, que
incorporando esse processo discriminatério da sociedade, dificultavam ou, até
mesmo, impediam o acesso de negros e mulatos para o aprendizado de alguns oficios
manuais que era preservadas apenas aos homens livres.

No periodo colonial brasileiro, caracterizado pelo exclusivismo de comércio,
Santos (2020) destaca que a demanda por méo de obra na sociedade nao foi afetada
significativamente, devido a economia agroexportadora e a resisténcia imposta pelos
portugueses em relacéo a instalacdo de industrias. Durante o periodo de 1706 a 1766,
muitas industrias existentes foram fechadas, e em 1785 ocorreu o fechamento de

todas as industrias, exceto as relacionadas a tecelagem de algodao.
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Em 1808, com a chegada da familia real no Brasil, Fonseca (2013) destaca
que ocorreram profundas mudancas politicas, econdmicas e sociais, resultando na
emancipacao politica do Brasil e gerando reflexos nos campos cultural e educacional.

A vinda de Dom Jodo VI marcou o inicio dos primeiros esfor¢cos para o
desenvolvimento da educacédo profissional no pais, sendo um marco a criagcado do
Colégio das Fabricas, em 1809, no Rio de Janeiro. Essa iniciativa visava suprir a
demanda por mao de obra qualificada devido a retomada da industrializacdo e a
escassez de trabalhadores em algumas atividades. Além disso, a preocupagdo com a
situacdo dos o6rfdos e abandonados levou a implementacdo da aprendizagem

compulséria do ensino de oficio para os pobres e desvalidos.

O Colégio das Fabricas, se constituiu na primeira iniciativa de Dom Joao VI
em atender as demandas de mao de obra, verificadas a partir da permissao
da implantacdo de novos estabelecimentos industriais. Criado em 1809 por
Dom Joao VI no Rio de Janeiro, possuia carater assistencial e, portanto, a
finalidade explicita de abrigar os érgaos trazidos na frota que transportou a
familia real e sua comitiva para o Brasil. (Santos, 2020, p. 208)

No periodo imperial, Santos (2020) ressalta que, apesar das mudancas
politicas, expansdo das forcas produtivas e uma nova orientacdo para o modelo
educacional, o ensino dos oficios ndo experimentou uma mudanca significativa em
seu status. Permaneceu destinado principalmente aos individuos humildes, pobres e

desvalidos, mantendo assim um carater discriminatério e assistencialista.

A formacéo para o trabalho no Brasil ocorreu desde o tempo da colonizagéo,
ao se considerar, dentre outros, o desenvolvimento de aprendizagens
laborais realizados nas Casas de Fundicdo e de Moeda e nos Centros de
Aprendizagem de Oficios Artesanais da Marinha do Brasil criados no Ciclo do
Ouro, que vigorou com forca durante os primeiros 60 anos do século XVIII.
Durante o Brasil Império (1822 a 1889), o destaque € para a instalacdo das
Casas de Educandos Artifices em dez provincias entre 1840 e 1865. (IFRG,
2008)

Nesse sentido destaca-se a importancia de reconhecer a existéncia historica
da formacdao para o trabalho no Brasil desde os tempos da colonizacdo. Esse processo
evoluiu ao longo dos anos, destacando-se o surgimento de aprendizados laborais nas
Casas de Fundicdo e de Moeda, bem como nos Centros de Aprendizagem de Oficios
Artesanais da Marinha do Brasil durante o Ciclo do Ouro no século XVIII. Durante o
periodo do Brasil Império, com destaque para a criacdo das Casas de Educandos
Artifices, cujo objetivo principal era formar jovens que aspiravam a se tornar artesaos

e trabalhadores qualificados em diversas profissdes.
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A trajetéria da educacéo profissional no Brasil ndo ocorreu isoladamente, mas
sim em meio a transformacdes historicas que redefiniram a nag¢do. A abolicdo da
escravatura e a Proclamacéo da Republica representaram dois eventos fundamentais
na histéria do Brasil.

A abolicdo da escravatura, ocorrida em 1888 sob a Lei Aurea, marcou o fim
do sistema escravista que persistiu por séculos, libertando milhares de pessoas da
condicao de escraviddo. A Proclamacao da Republica, em 1889, derrubou o regime
monarquico e estabeleceu uma forma de governo democratica e republicana no pais,
encerrando o reinado de Dom Pedro Il e inaugurando uma nova era na politica
brasileira. Ambos os eventos tiveram profundas implicagdes sociais, politicas e
econdmicas.

Com a nova forma de governo, o pais adotou uma Constituicdo Republicana
em 1891 e realizou sua primeira elei¢do presidencial, que elegeu Marechal Deodoro
da Fonseca como o primeiro presidente da Republica do Brasil.

Em 1909, durante sua breve gestdo como o sétimo Presidente do Brasil, Nilo
Pecanha implementou uma importante medida educacional para a educacao
profissional ao estabelecer as Escolas de Aprendizes Artifices, com o propdsito de
oferecer educacao profissional primaria e gratuita aos menos privilegiados. Essas
escolas, compostas por 19 instituicdes distribuidas nas capitais dos estados e
subordinadas ao Ministério de Agricultura, Industria e Comércio, visavam proporcionar
oportunidades de formacéo técnica e habilidades préticas.

Em consonancia com o relato de Muller (2013), as Escolas de Aprendizes
Artifices foram modeladas apds os Liceus de Artes e Oficios, refletindo um esforco
estatal em promover o ensino industrial e foram financiadas pelo Estado e se
concentraram no ensino de oficios como marcenaria, alfaiataria e sapataria.

A foto apresentada na Figura 9 retrata a Escola de Aprendizes Artifices
localizada em Curitiba, na Avenida Sete de Setembro, 3165 — Reboucgas, em 1936.
Esta construcdo historica, que hoje abriga um campus da Universidade Federal
Tecnologica do Parana, testemunha a trajetoria da educacéo profissional.
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FIGURA 9 — ESCOLA DE APRENDIZES E ARTIFICES

Fonte: Acervo Meméria Urbana, [(s.d.]), disponivel em:
<https://www.memoriaurbana.com.br/arquitetura-escola/073-escola-de-aprendizes-artifices.>

Conforme registros da Biblioteca do IBGE (IBGE, 2023), a escola foi fundada
em 16 de janeiro de 1910, inicialmente estabelecida em um prédio na Praca Carlos
Gomes. Em 1936, foi realocada para sua localizacdo atual na Avenida Sete de
Setembro com a Rua Desembargador Westphalen.

Consideradas o marco inicial da educacao profissional no Brasil, as Escolas
de Aprendizes Artifices desempenharam um papel fundamental na formacdo de
trabalhadores qualificados. Conforme observado por Santos (2020, p. 214), esse
modelo de ensino profissional continuou a se desenvolver ao longo do tempo,
culminando na criacdo da rede de Escolas Técnicas em todo o pais.

Campello e Lima Filho (2008) oferecem uma perspectiva historica sobre o
ensino profissional no Brasil, destacando sua associagao tradicional com os menos
privilegiados e a sua subestimacao em relacdo a educacao académica. Mesmo apos
sua inclusdo no sistema educacional mais amplo, o estigma persistiu, como
evidenciado pela destinacdo das escolas de aprendizes artifices aos "deserdados da
fortuna”, conforme observado por Campello e Lima Filho (2008, p. 177).

Na década de 1920, o governo federal reconheceu a necessidade de
reformular as escolas de aprendizes artifices para se adequarem as demandas da
crescente industrializagdo. Embora tenham sido feitos esfor¢cos nesse sentido, como
mencionado por Campello e Lima Filho (2008), as iniciativas ndo avangaram
significativamente na época, destacando a complexidade envolvida na adaptacéo do
sistema educacional as transformacdes econémicas e sociais.

Esse periodo de transi¢cdo e busca por adequacgédo coincidiu com o contexto

em que Getulio Dornelles Vargas ascendeu ao poder, marcando um ponto de inflexao
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na politica brasileira durante seu governo provisoério (1930-1934). Vargas implementou
uma série de reformas, consolidando seu poder de forma autoritaria e priorizando a
industrializagdo como um meio de impulsionar o desenvolvimento nacional. Conforme
ressaltado por Santos (2020), as reformas implementadas refletiram uma abordagem
estratégica que visava fortalecer o setor industrial e promover o progresso econémico
e social do pais.

Com o avanco da industrializagdo, surgiu uma crescente demanda por méao
de obra, evidenciando a necessidade de formacgao de trabalhadores. A educacgao
profissional, inicialmente caracterizada pelo viés assistencialista, transformou-se em
uma imperativa necessidade econémica. No entanto, esse processo também revelou
a persisténcia da dualidade educacional, ressaltando a tendéncia de direcionar o
ensino profissional para as camadas mais desfavorecidas da sociedade.

Embora as escolas técnicas profissionais continuassem destinadas aos
pobres, percebia-se nitidamente uma mudanca na concepc¢do da educacéo
profissional, na medida em que essas escolas passavam a ser encaradas
como escolas formadoras de técnicos capazes de desempenhar qualquer
funcéo na industria. (Campello e Lima Filho, 2008, p. 178)

Essa mudanca pode ser vista como uma resposta a crescente demanda por
habilidades técnicas especificas no contexto industrial em evolucdo. No entanto, é
importante ressaltar que essa abordagem restringiu as oportunidades educacionais
dos alunos, limitando sua formacao a funcbes especificas na industria, em vez de
promover uma educacao mais abrangente.

De acordo com Gomes (2013), em 1930 foi criado o Ministério da Educacédo
e Saude Publica, podendo-se considerar como o marco da organizacdo da educacao
em um sistema nacional. O primeiro-ministro da Educacdo e Saude foi Francisco
Campos, que assumiu o cargo em 14 de novembro de 1930. E em 1931, foi instituida

a primeira reforma educacional a nivel nacional no Brasil.

Neste sentido, séo orientadas politicas no campo da educagéo com o objetivo
de atender as demandas do processo de industrializacdo e do crescimento
vertiginoso da populagédo urbana, comecando pela criacdo do Ministério de
Educacdo em 1930, quando se inicia uma auténtica reestruturacdo no
sistema educacional brasileiro, notadamente no &ambito do ensino
profissional, que, ao instituir a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico,
ampliou os espacos de consolidacdo da estrutura do ensino profissional no
Brasil. (Santos, 2020, p. 216)

A Reforma Francisco Campos, conforme delineada por Santos (2020), foi
marcada pela edicdo de sete decretos relacionados a educacao e teve um impacto

significativo no sistema educacional brasileiro. Dentre esses decretos, destaca-se a
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criacdo do Conselho Nacional de Educacéo; a organizacao da Universidade Federal
do Rio de Janeiro; a organizacdo do ensino superior; o ensino religioso como mateéria
facultativa nas escolas publicas do pais; a regulamentacdo da profissdo de contador
e a organizacdo do ensino comercial; a organizacdo do ensino secundario e a
consolidacéo das disposi¢cOes sobre a organizacao do ensino secundario.

Pode-se perceber que a reforma em questdo teve um enfoque limitado ao
organizar a educagao profissional apenas no ambito do ensino comercial. O
estabelecimento da profissao de contador e a abertura do curso superior de Finangas,
através do Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931, demonstram uma iniciativa
positiva nesse campo especifico. No entanto, percebe-se que a reforma ndo abrangeu
a regulamentacao de outras areas profissionais na educacao profissional.

Nas eleicBes de 1934, Getulio Vargas foi eleito presidente indiretamente para
o0 mandato de 4 anos. Em 26 de julho de 1934, Gustavo Capanema Filho foi
oficialmente designado para assumir o cargo de Ministro da Educacdo e Saude
Publica. O periodo constitucional da Era Vargas continuou até novembro de 1937,
quando Getulio Vargas suspendeu a eleicdo prevista para 1938 e estabeleceu um
regime ditatorial no Brasil. Isso marcou o fim da fase democratica da Era Vargas e
inaugurou um periodo de autoritarismo no pais.

Apds o golpe de 10 de novembro de 1937, que estabeleceu o Estado Novo e
promulgou a Constituicdo de 1937, na qual Gustavo Capanema teve um papel
fundamental, o Ministério da Educacéo e Salde passou a adotar uma abordagem
mais centralizada e autoritaria, em consonancia com a natureza do novo regime. A
Carta Constitucional de 1937 oficializou a tese de que o "ensino pré-vocacional
profissional destinado as classes menos favorecidas €, em matéria de educacéo, o
primeiro dever do Estado” (Brasil, 1937a).

Além da previsdo constitucional que reforcava a importancia do ensino
profissional para as camadas menos favorecidas, uma medida significativa foi tomada
por meio da assinatura da Lei n° 378/1937. Essa lei transformou as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais, ampliando a abrangéncia para abarcar
0 ensino profissional em todos os ramos e graus. De acordo com a legislagéo (Brasil,
1937b), essa medida representava um avanco ao possibilitar uma formagao mais
diversificada e abrangente, visando atender as necessidades dos diferentes setores

da economia.
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A Reforma Capanema, implementada em 1942, desempenhou um papel
importante ao regulamentar o ensino técnico profissional por meio das Leis Organicas
em trés ramos distintos: Ensino Industrial, estabelecido pelo Decreto-Lei n°
4.073/1942; Ensino Comercial, estabelecido pelo Decreto-Lei n° 6.141/1943 e Ensino
Agricola, estabelecido pelo Decreto-Lei n° 9.613/1946. Essas regulamentacdes
evidenciaram o interesse do governo em oferecer uma formacao especializada em
diversos setores, em sintonia com as necessidades da economia, visando a preparar
a mao de obra requerida para impulsionar o desenvolvimento econdémico.

Nesse periodo, 0 acesso ao ensino superior era restrito, limitado ao ramo
correspondente ao ensino profissionalizante realizado, seja industrial, comercial ou
agricola. N@o era permitido o acesso a cursos superiores fora desses ramos
especificos. Essa restricdo de acesso representava uma limitagédo significativa para
0s estudantes, uma vez que restringia suas opcdes de formacdo e progressao
educacional. “Seus egressos somente poderiam se inscrever nos exames vestibulares
dos cursos que se relacionassem diretamente com os estudos realizados” (Santos,
2020, p. 218).

Destaca-se o Decreto-Lei n° 4.127/1942 como um marco importante na
regulamentacao da educacao profissional. Esse decreto estabeleceu as bases para a
organizacédo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, promovendo a

transformacao dos antigos Liceus Industriais em Escolas Industriais Técnicas.

FIGURA 10 — ESCOLA TECNICA DE CURITIBA

Fonte: Czelusniak, A., 2016, disponivel em: <https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/historias-
saudosas-dos-cursos-tecnicos-do-cefet-pr-1zxng62izwoyolpf2omgvlodj/.>
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A foto acima, Figura 10, exibe a fachada da Escola Técnica de Curitiba,
conforme informacdes obtidas na Biblioteca do IBGE (2023), em 1942, em decorréncia
da reestruturagéo do ensino industrial em ambito nacional, a instituicdo passou a ser
conhecida como Escola Técnica de Curitiba, antes chamada de Liceu. No ano
subsequente, em 1943, foram iniciados 0s primeiros cursos técnicos, abrangendo
diversas areas como Construcdo de Maquinas e Motores, Edificacdes, Desenho
Técnico e Decoragéo de Interiores.

Destacam-se outros dois decretos relevantes que impactaram a educacao
profissional, que foram o Decreto-Lei n° 4.048/1942, que criou 0 Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Decreto-Lei n° 8.621/1946, que criou 0 Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

O SENAI, criado em convénio com o setor industrial, emergiu como uma
resposta as demandas das industrias por mao de obra qualificada. Foi estabelecido
com o propésito de oferecer programas de formacdo de curta duracdo, que tinham
como objetivo oferecer uma base minima de conhecimentos técnicos aos estudantes.
De acordo com Santos (2020, p. 217):

O Senai, criado pelo Governo Vargas em 1942, em convénio com o setor
industrial e representado pela Confederagdo Nacional da Industria (CNI),
nasceu a partir das exigéncias da expansdo industrial brasileira, que
demandava uma formag¢do minima de operariado, que teria de ser feita de
modo mais rapido e pratico.

Conforme Gomes (2013), o SENAI e o SENAC foram baseados nos modelos
da organizacdo cientifica do trabalho, taylorismo/fordismo, para sua proposta
pedagdgica de qualificacdo. Essa abordagem de ensino tinha como objetivo instruir
os trabalhadores para ocuparem cargos ou funcdes especificas, resultando em um
ensino fragmentado e restrito. Essa abordagem limitada n&o proporcionava uma visao

abrangente do processo de trabalho, mantendo a dualidade entre a formacgéao

profissional e a educacéo geral.

Assim, a educacéo profissional reproduzia a l6gica de oferecer um ensino de
tarefas operacionais para o grande contingente de trabalhadores fabris,
enquanto a educacdo dos administradores e engenheiros, alto escaldo da
indastria ficava a cargo das universidades. Mais uma vez, enfatizou-se a
situacdo de dualidade no ensino. (Gomes, 2013, p. 71)

Durante as décadas de 1930 e 1940, de acordo com Batista (2013), verifica-
se que a burguesia promoveu um projeto politico pedagodgico com o intuito de alcancar

a hegemonia, direcionando a educacgdo para atender as demandas da industria.
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Nesse contexto, a educacdo profissional emergiu como uma resposta a expansao
industrial e a necessidade de organizar os espacos fabris.

Apdés a queda do Estado Novo em 1945 e a restauracdo do governo
democrético, a promulgacéo da Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil em 18 de
setembro de 1946 marcou um momento importante. Nesse contexto, a luta iniciada
em 1932 pelos Pioneiros da Educacdo foi retomada, visando a eliminacdo da
dualidade entre os ramos do ensino profissional e secundario, buscando a
equivaléncia entre eles.

Essa luta refletia a busca por uma educacdo mais inclusiva e integrada, que
reconhecesse a importancia tanto da formacao profissional quanto da educacéao geral.
A promocao da equivaléncia entre esses ramos de ensino representava um avango
na busca por uma educagdo mais abrangente e igualitaria, que preparasse 0s
estudantes para os desafios da sociedade contemporanea.

Isso foi possivel em 1950, com a aprovacdo da Lei n° 1.076/1950, que
possibilitou a equivaléncia para os estudantes que concluissem o primeiro ciclo do
ensino industrial, comercial ou agricola “ingressem no curso classico ou cientifico,
desde que prestassem exames das disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e
compreendidas no primeiro ciclo do curso secundario” (Santos, 2020, p. 218).

Essa conquista representou um passo importante na busca pela eliminagcao
da dualidade entre os ramos do ensino profissional e secundario, permitindo que os
estudantes tivessem seus estudos reconhecidos de forma equivalente.

Em 1953, houve um avanco significativo em dire¢cdo a equivaléncia entre o
ensino propedéutico e profissional com a promulgacado da Lei n° 1.821/1953. Segundo
Santos (2020), essa legislacao possibilitou 0 acesso aos cursos superiores por meio
de um exame de adaptacdo, garantindo assim uma equivaléncia parcial entre o
propedéutico e o profissional.

Com a promulgacéo da Lei n° 3.552, em 16 de fevereiro de 1959, durante o
governo do presidente Juscelino Kubitschek, foi estabelecida a criagédo das Escolas
Técnicas Federais, substituindo as antigas Escolas Industriais e Técnicas. Essa
medida refletiu a necessidade de formacdo de trabalhadores qualificados devido a
expansdo da industrializacdo no pais. O objetivo principal dessas escolas era oferecer
formacdao profissional abrangendo os dois ciclos do ensino industrial.

No ano de 1961, foi promulgada a Lei n° 4.024/1961, que, embora nao tenha

solucionado completamente a dualidade entre a educacao propedéutica e profissional,
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marcou um avanco significativo ao estabelecer a equivaléncia dos cursos técnicos e
secundarios como requisito de acesso ao ensino superior pela primeira vez.

De acordo com Ferreira (2020, p. 75): “Pela primeira vez a lei reconheceu a
integracdo entre ensino profissional e ensino regular de 2° grau com O
estabelecimento de equidade entre os cursos profissionalizantes e os propedéuticos
para fins de prosseguimento de estudos”.

Em 1971, a equiparacdo entre os ramos secundéarios da educacao
propedéutica e profissional foi substituida pela exigéncia de habilitacdo obrigatoria
estabelecida pela Lei n° 5.692/1971, a qual reformulou o sistema educacional do 1° e
2° graus, tornando o ensino profissional compulsério no 2° grau.

A reforma, apoiada na légica do tecnicismo, tinha a intencdo de formacao de
mao de obra qualificada. De acordo com Ferreira (2020, p. 75): “A mudanca na lei
vinha atender as expectativas do acentuado crescimento econdmico alcancado pela
via do desenvolvimento industrial do pais que demandava forca de trabalho
qualificada de nivel técnico”.

De acordo com Santos (2020), essa reforma enfrentou varios obstaculos que
culminaram em seu fracasso, incluindo a escassez de recursos materiais e humanos
para sustentar uma ampla rede de escolas pelo poder publico, além da resisténcia
dos empresarios em contratar profissionais formados nos cursos de segundo grau.

Em 1978, por meio da Lei n° 6.545/1978, ocorreu a transformacédo de trés
Escolas Técnicas Federais - Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro - em Centros
Federais de Educacado Tecnoldgica. “Essa mudanca ampliou as atribuicbes dessas
instituicbes, que passaram a atuar no ensino superior com oferta de cursos de
formacao de engenheiros de operacgdes e tecnblogos” (Ortigara e Ganzeli, 2013).

Na década de 1980, durante o periodo de redemocratizacdo do pais, uma
significativa transformag¢ao ocorreu com a promulgacdo da Lei n° 7.044/1982, que
modificou a Lei n°® 5.692/1971, responséavel por regular a profissionalizagdo do ensino
de 2° grau. Essa nova legislacéo trouxe consigo o fim da obrigatoriedade do ensino
profissional.

Durante a década de 1990, conforme destacado por Costa Filho (2015), as
reformas educacionais implementadas durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso seguiram uma abordagem neoliberal, que buscava ampliar as funcbes
econ0micas do Estado em consonancia com os interesses do mercado. Nesse

contexto, a educacao profissional foi profundamente influenciada por politicas que
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priorizavam a parceria entre o setor publico e o privado, a énfase na qualificacao para
o mercado de trabalho e a privatizacao de instituicdes de ensino técnico. Tais medidas
refletiram uma visdo de educacéo orientada para atender as demandas do mercado e
impulsionar o desenvolvimento econdmico do pais.

Em 1994, foi promulgada a Lei n° 8.948/1994, que estabeleceu o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, resultando na transformacdo das Escolas
Técnicas Federais em CEFET. Além disso, as Escolas Agrotécnicas poderiam passar
por um processo de avaliacdo de desempenho, de acordo com critérios estabelecidos
pelo MEC, para também efetuarem sua transformacéo. “Outras escolas técnicas e
agrotécnicas foram sendo transformadas em CEFET'’s, formando a base do que seria
o Sistema Nacional de Educacao Tecnologica” (Santos, 2020, p. 262).

Em 20 de dezembro de 1996, durante o governo FHC, foi aprovada a Lei n°
9.394/1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional, definindo o
ensino médio como a etapa final da educacéo basica. Nessa legislacdo, a educacao
profissional ndo foi diretamente integrada a educacgéo basica e, de acordo com Santos
(2020), apesar de ter sido pioneira ao utilizar a expressao educacéo profissional,
adotou uma abordagem dualista ao trata-la como uma modalidade separada e distinta
da educacéo regular.

Posteriormente, para regulamentar a educacao profissional, foi promulgado o
Decreto n° 2.208/1997. Esse decreto complementou a Lei n° 9.394/1996,
estabelecendo as normas e diretrizes para a implementacéo da educacéo profissional
no sistema educacional brasileiro.

Logo, o Decreto n° 2.208/1997 foi o instrumento utilizado para detalhar as
diretrizes da educacéao profissional, com base na legislacéo previamente estabelecida
pela Lei n° 9.394/1996. “Essa regulamentagéo separou o ensino médio propedéutico
da educacdo profissional, estabelecendo a independéncia entre a educacgéo
profissional de nivel técnico e o ensino médio” (Ortigara e Ganzeli, 2013, p. 264).

A Lei n°® 9.394/1996 previa a articulacao entre o ensino meédio e a educacgao
profissional de forma concomitante ou subsequente. No contexto da educacao de
forma concomitante, o estudante matriculado no ensino médio regular poderia
também cursar uma formacdo técnica simultaneamente. No contexto da forma
subsequente, ou seja, apés a conclusdo do ensino médio, permitindo que os

]

estudantes buscassem uma formacéo profissional complementar. Desse modo, “o
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ensino técnico passa a ter apenas o carater de complementar o ensino médio”
(Santos, 2020, p. 222).

Essas reformas intensificaram o dualismo na educagao profissional no Brasil
e geraram disputas pela sua superacdo. De acordo com Costa Filho (2015), as
politicas da educacéo profissional no pais foram influenciadas por organismos
internacionais, como o Banco Mundial, que enfatizaram a parceria com o setor privado
na administracao, financiamento e direcdo da educacao profissional. Essas reformas
sdo criticadas por diversos especialistas, que veem o ensino profissional como
submetido a uma pedagogia das competéncias voltada para a empregabilidade,

alinhada ao ideario pedagdgico do capital e do mercado.

3.2.2 A Integracdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica: Avancos e Desafios

O ensino médio atualmente é regulamentado por diversas normativas que
refletem diferentes concepc¢des sobre esta etapa da educacédo basica. De acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2020), pode-se identificar duas concepcdes em confronto:
a pedagogia das competéncias, cujo marco foi o Parecer da Camara de Educacéo
Béasica do Conselho Nacional de Educacdo n°15/1998, e a formagédo integrada na
perspectiva da educacao politécnica e omnilateral, que ganhou destaque a partir do
Decreto n° 5.154/20048. A concepcdo baseada na pedagogia das competéncias ainda
orienta muitos projetos pedagdgicos. Por outro lado, a formacéo integrada, apesar de
abranger aspectos contraditérios, tornou-se disputada desde 2003, evidenciada por
mudancgas como a revogacao do Decreto n° 2.208/1997, a criagcdo de Institutos
Federais, programas estaduais de formacéao integrada e a incorporacao de principios
dessa concepcdao nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

Essas mudancas, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2020), refletem
as forgas politicas em disputa, destacando o compromisso do entdo candidato Lula a
Presidéncia em 2002 de revogar o Decreto n° 2.208/1997, impulsionado por debates

e propostas de forcas progressistas, especialmente em féruns como os Congressos

8 O Decreto n° 5.154/2004 regulamenta parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
estabelecendo diretrizes para a educacgéo profissional, incluindo formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, qualificagdo profissional, cursos técnicos de nivel médio e cursos tecnoldgicos de
graduacéo e pos-graduacdo. Define premissas como organizacado por areas profissionais, articulagéo
entre areas e centralidade do trabalho como principio educativo. Detalha a integracdo da educacgéo
profissional técnica com o ensino médio e a organizacdo dos cursos em etapas com terminalidade.
Vigorou desde sua publicacdo, revogando o Decreto n° 2.208/1997.



82

Nacionais de Educacéo, que recuperaram discussdes dos anos 1980 sobre uma nova
LDBEN e a concepcéao de escola unitaria e educacgéo politécnica omnilateral.

Nesse cenério, retrocede-se ao ano de 2003, durante o primeiro governo do
Presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2006), no qual havia uma expectativa de
mudancas significativas rumo a um governo democratico, especialmente no ambito
da educacéo, visando corrigir conceitos e praticas decorrentes de medidas adotadas
anteriormente. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 5) destacam que "O governo do
Presidente Lula tinha o compromisso com os educadores progressistas de revogar o
Decreto n° 2.208/97".

Nessa perspectiva foram realizados o Seminario Ensino Médio: Construcdo
Politica e o Seminario Educacéo Profissional: Concepg¢des, Experiéncias, Problemas
e Propostas, em maio e junho de 2003, respectivamente, que tinham como objetivo
“rediscutir a politica que o MEC vinha concretizando a partir dos documentos e
programas embasadores das politicas anteriores, sobretudo o Decreto Presidencial
n° 2.208/97” (Moll e Garcia, 2020, p. 27).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) esses eventos foram
polémicos e envolveram encontros, debates e audiéncias com representantes da
sociedade civil e do governo para discutir politicas educacionais que atendessem as
demandas do Ensino Médio e da Educacao Profissional no contexto politico e social.

O Seminério Ensino Médio: Construcao Politica, de acordo com Moll e Garcia
(2020) foi um movimento de participacao politica ha discussdo sobre 0 ensino médio,
promovido pela Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico do Ministério da Educacéo.
No decorrer do Seminério, foram elaborados dois documentos que serviram como
orientacdes para a formulacdo de politicas educacionais no Ensino Médio: Ensino
Médio: Construcao Politica - Sintese das Salas-Tematicas em 2003 e Ensino Médio:
Ciéncia, Cultura e Trabalho em 2004. A principal conclusdo dos debates foi a
necessidade de priorizar a formagdo dos estudantes, enfatizando o direito ao
conhecimento historico e cultural em detrimento das demandas exclusivas do
mercado de trabalho, que eram orientadas por diretrizes anteriores.

O Seminério Educacao Profissional: Concepcdes, Experiéncias, Problemas e
Propostas, de acordo com Moll e Garcia (2020), tinha como objetivo revisar a politica
educacional do Ministério da Educacéao, especialmente o Decreto n° 2.208/1997, que
regulamentava a educacéao profissional no ensino médio. Durante o0 Seminario, houve

debates intensos envolvendo diferentes partes interessadas, como sistemas
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estaduais, redes federais, redes privadas e o Sistema S, devido a divergéncias sobre
o papel da formacéo profissional no ensino médio. Como resultado, o Decreto n°
2.208/1997 foi revogado, e o Decreto n° 5.154/2004 foi proposto, posteriormente
incorporado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDBEN) por meio da
Lei n° 11.741/2008. Adicionalmente, o0 Seminario culminou na criagdo do documento
Proposta de Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
delineando as diretrizes para as politicas nessa esfera da educacéo bésica.

A discussao em torno da revogacéo do Decreto n° 2.208/1997 e da criacao
de um novo decreto foi marcada por um embate tedrico e politico. O resultado desse
processo, o Decreto n° 5.154/2004, é descrito por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 5) como um documento hibrido, repleto de contradicbes. Os educadores
progressistas pressionavam pela revogacdo do decreto que regulamentava a
educacao profissional e 0 ensino médio, porém, 0 governo optou por realizar essa
mudanca por meio de outro decreto, o Decreto n° 5.154/2004. Essa escolha foi
motivada pela intenc&o de evitar um prolongado processo de aprovacéo no Congresso
Nacional, enfrentando resisténcias das forcas conservadoras. A revogacao por
decreto permitiu uma regulamentacdo mais agil, mas também desencadeou disputas
internas e resisténcias.

Com base nessa nova legislacdo, tornou-se possivel a integracdo dos
curriculos do ensino profissional com a educacao basica de forma integrada. O ensino
médio articulado passa a ser oferecido de trés formas distintas: integrada,
concomitante ou subsequente. Essas modalidades tém finalidade de proporcionar aos
estudantes uma formacao que combina tanto os conteudos da educacao basica, como
os conhecimentos especificos da educacéo profissional.

No contexto especifico do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica do
Parand, agora denominado Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, destacam-
se diversas decisdes estratégicas alinhadas as diretrizes estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996.

Conforme informagdes disponiveis no site da instituicdo (UTFPR, 2017), em
1998, em conformidade com as legislagdes complementares a LDBEN, a diretoria do
CEFET-PR iniciou um projeto para transformar a instituicio em uma Universidade
Tecnologica. Esse projeto levou sete anos de preparagcdo e passou por aprovacdes
governamentais. Finalmente, em 7 de outubro de 2005, o projeto foi oficializado como

lei, marcando a cria¢éo da Universidade Tecnologica Federal do Parana.
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Desse modo, o CEFET-PR passou por uma significativa transformacao, sendo
convertido em Universidade Tecnologica Federal do Parana pela Lei n° 11.184, de 7
de outubro de 2005, “constituindo-se na primeira universidade especializada do Brasil
e tornando-se referéncia e estimulo para as demais instituicbes de ensino
profissionalizante se transformarem assim em universidades” (Ortigara e Ganzeli,
2013, p. 269).

FIGURA 11 - UTFP

Fonte: UTFPR, 2017, disponivel em: <http://www.utfpr.edu.br/noticias/geral/utfpr-comemora-

12-anos-de-transformacao.>

Segundo informacdes da obra UTFPR: uma histéria de 100 anos (Leite et. al,
2020), o Campus Curitiba da UTFPR é um importante centro académico que possui
uma longa histéria na esquina das avenidas Sete de Setembro e Desembargador
Westphalen. Ao longo de sete décadas, o campus tem sido palco de diversas
atividades de ensino, abrangendo aproximadamente metade de todos 0s cursos
oferecidos pela universidade, incluindo programas técnicos, graduacdo e pos-
graduacéo.

Com a Lei n° 11.195, de 18 de novembro de 2005, no primeiro mandato do
Presidente Lula, foi dado inicio a primeira etapa do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnologica. De acordo com Costa Filho (2005)
o principal objetivo dessa expansao era estabelecer escolas federais para formacgéao
profissional, especialmente em areas desprovidas dessas instituicbes, como nas
periferias das metropoles e em locais do interior, distantes das capitais, oferecendo

cursos alinhados com as demandas dos arranjos produtivos locais.
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Em 2006, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educacao Profissional e
Tecnologica, um evento importante no qual foram abordadas questdes relacionadas
a expansdo da educacdo profissional e tecnolégica no Brasil. Durante essa
conferéncia, foram discutidas estratégias e politicas para promover o crescimento e 0
aprimoramento dessa modalidade educacional.

Em 2007, foi promulgado o Decreto n° 6.095, representando um marco
importante na reorganizacdo e integracdao das instituicbes federais de educacao
profissional e tecnologica no Brasil. O Capitulo | (Brasil, 2007d) delineia diretrizes
essenciais para esse processo, enfatizando a importancia da atuacdo regional
integrada das instituicbes. O modelo adotado, denominado Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, confere autonomia administrativa e pedagodgica para
proporcionar educacgdo profissional e tecnolégica em diversos niveis, com critérios
territoriais fundamentais.

O Capitulo Il (Brasil, 2007d) estabelece que a formacdo dos Institutos
Federais ocorra mediante a aprovacdo de uma lei especifica apds a conclusao do
processo de integracdo das instituicdes. Em sintese, o Decreto n° 6.095, de 2007,
desempenha um papel fundamental na reestruturacdo e unido das instituicbes
federais de educacao profissional e tecnoldgica no Brasil. O surgimento do modelo de
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia € um marco significativo,
promovendo uma atuacéo alinhada com as necessidades regionais e nacionais. Este
decreto representa um esfor¢o determinado em fortalecer o ensino profissional e
tecnoldgico, visando proporcionar uma educac¢ao mais abrangente.

Contudo, a critica de Ortigara e Ganzelli (2013) aponta para uma importante
questdo na concepcao e implementacdo dos Institutos Federais: a decisao
centralizada do Governo Federal ao propor essa nova estrutura, pois na perspectiva
apresentada, tal decisao surpreendeu as instituicdes envolvidas e gerou apreenséo,
principalmente devido ao desconhecimento sobre o novo modelo de organizagao, o
qual representava uma mudanca significativa em relacao aos projetos que ja estavam
em andamento nessas instituicoes.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2020), a principal preocupacdo do
Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo, na época, era a
transformacdo dos CEFETs em Universidades Tecnologicas. No entanto, uma
solucéo de consenso foi encontrada, resultando na criacdo dos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia. A inclusdo da exigéncia de oferecer pelo menos 50%
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das matriculas como Ensino Médio Integrado provavelmente também nédo era uma
prioridade desse grupo, mas sim uma resposta do Ministério da Educacéo as pressdes
politicas exercidas por forcas de apoio ao governo presentes nessas instituicoes.

Em 2007, durante o primeiro mandato do presidente Lula (2003-2007), foi
lancada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, de acordo com Costa Filho (2015) o objetivo definido era
criar mais 150 unidades, totalizando 354 escolas técnicas até o ano de 2010, visando
garantir que todas as regides do Brasil tivessem acesso a cursos de qualificagao,
ensino técnico, superior e de pés-graduacéo, alinhados com os arranjos produtivos
locais.

A Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008, promoveu alteracdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O objetivo foi redimensionar,
institucionalizar e integrar acdes relacionadas a educacao profissional técnica de nivel
meédio, a educacao de jovens e adultos e a educacéo profissional e tecnoldgica.

Dentre as modificacdes, destaca-se o Artigo 37°, (Brasil, 2008a) que enfatiza
a articulacdo entre a educacdo de jovens e adultos e a educagédo profissional,
buscando oferecer oportunidades de qualificacdo profissional e o Artigo 39°, que
define a educacdo profissional e tecnologica como parte integrante da educacéo
nacional, abrangendo cursos de formacao inicial e continuada, educacéao técnica de
nivel médio e educacao tecnolégica de graduacéo e pés-graduacéo.

A Lei também acrescenta uma nova Sec¢do IV-A no Capitulo Il do Titulo V,
dedicada a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Nessa sec¢do, (Brasil,
2008a) sao delineadas as formas de desenvolvimento da educacéo profissional
técnica de nivel médio, como a articulacdo com o ensino médio, a oferta subsequente
para os estudantes que concluiram o ensino médio e a possibilidade de certificacdo
ao longo das etapas dos cursos.

Em 29 de dezembro de 2008, foi promulgada a Lei n° 11.892/2008, que teve
como objetivo instituir a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica no Brasil. Além disso, essa lei foi responsavel pela criacdo dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, consolidando assim uma nova estrutura
educacional voltada para a formacéo profissional, o avanco cientifico e a tecnologia.

A Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica € uma
ampla estrutura educacional que abrange diversas instituicoes de ensino no Brasil.

Ela é composta pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a
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Universidade Tecnolégica Federal do Parani, o Centro Federal de Educacéo
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - Rio de Janeiro, o Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica de Minas Gerais, as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais e o Colégio Pedro Il.

Conforme estabelecido na Lei n° 11.892/2008, o Artigo 5° (Brasil, 2008b) deu
origem a criacdo de 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em
diversas regides do Brasil, com o objetivo de fomentar o desenvolvimento educacional
e tecnologico em cada uma delas. Essas instituicbes surgiram a partir da
transformacao de escolas técnicas e a integracéo de centros de educacao tecnolégica
e escolas agrotécnicas. No total, 25 Institutos Federais foram formados por meio da
integracao, enquanto outros 13 resultaram da transformacéo.

De acordo com a Lein® 11.892/2008, um dos principais objetivos dos Institutos
Federais é ofertar a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, priorizando a
oferta de cursos integrados para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacgédo de jovens e adultos, que pode “ser um caminho promissor para
a construcao da educacéo integrada, de forma a compreender todas as dimensdes da
formacdo humana e possibilitar o entendimento dos fundamentos técnicos, sociais e
politicos do sistema produtivo” (Ortigara e Ganzeli, 2013, p. 276).

Os Institutos Federais desempenham um papel importante no cenario
educacional, atuando como centros de exceléncia na oferta de educacgao profissional
e tecnologica. Sua presenca em diversas regides do pais democratiza 0 acesso a
educacdo de qualidade, especialmente em &reas de dificil alcance para outras
instituicbes, enquanto a autonomia administrativa e pedagogica permite uma
adaptacao precisa as necessidades locais. Além disso, a atuacao regional integrada,
a formagao de profissionais qualificados e a inclusdo social destacam-se como
essenciais, solidificando os Institutos Federais como agentes fundamentais no cenario
educacional e social do Brasil.

Os dados da Plataforma Nilo Pecanha®, edicdo de 2023, ano base de 2022,
apresentam que a Rede Federal € composta por 656 unidades que oferecem um total

°A Plataforma Nilo Pecanha foi iniciada em 2017 pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educacao (SETEC/MEC), tem como objetivo coletar, tratar e divulgar
dados oficiais da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica. A plataforma
oferece informacdes sobre as unidades, cursos, corpo docente, discente, técnico-administrativo e
dados financeiros, visando ao monitoramento dos indicadores de gestédo definidos pela SETEC/MEC
em conjunto com os 6rgdos de controle. (Plataforma Nilo Pecanha, 2023)
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de 11.814 cursos. Destaca-se que, em 2022, foram registradas 1.513.075 matriculas
e 1.067.552 vagas, com 499.131 concluintes e 757.006 ingressantes. Essa iniciativa
demonstra uma relevancia no combate as desigualdades regionais, pois proporciona

oportunidades educacionais em areas historicamente menos favorecidas.

3.2.3 O Instituto Federal do Parana: Implicacdes e Contribuicdes para a Educacédo
Profissional

O Instituto Federal do Parana teve sua origem na transformacédo da Escola
Técnica da Universidade Federal do Parana. A sede da Reitoria esta situada em
Curitiba.

Conforme mencionado no site institucional (IFPR, 2018a), a trajetoria do IFPR
estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de Curitiba, tendo suas raizes desde
a chegada dos imigrantes alemé&es em 1869. Nesse contexto, surgiu a Escola Alema,
fundada por Gottlieb Mieller e Augusto Gaetner, com o proposito de educar os filhos
dos imigrantes que residiam na cidade.

Ao longo dos anos seguintes, a comunidade brasileira gradualmente passou
a fazer parte da Escola Alem4, resultando na sua renomeac&o em 1914 para Colégio
Progresso, como evidenciado no registro histérico abaixo, Figura 12.

FIGURA 12 — COLEGIO PROGRESSO

Fonte: Meméria Histérico Escolar, 2014, disponivel em:
<http://patrimoniohistoricoescolar.blogspot.com/2014/04/identificando-o-colegio-e-outros.html.>
A instituicdo experimentou distintas metamorfoses em sua designagéo,
conforme documentado no primeiro Plano de Desenvolvimento Institucional (IFPR,

2009), transitando pela denominagdo de Escola Alemd, sucedida por Colégio
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Progresso e, subsequentemente, Academia Comercial Progresso. Segundo
informacdes disponiveis no site institucional (IFPR, 2018a), um marco significativo se
delineou com a instituicdo do Curso Comercial em 1936, operando nas instalagdes da
extinta Escola Alema, sendo este evento considerado o ponto de partida essencial na
trajetoria historica do IFPR.

Em 1941, a Academia Comercial Progresso foi adquirida pela Faculdade de
Direito da UFPR e autorizada a funcionar como Escola Técnica de Comércio, anexa
a Faculdade de Direito. De acordo com o PDI, (IFPR, 2009) em 22 de janeiro de 1974,
foi deliberado pelo Conselho Universitario a integracao da instituicdo a Universidade
Federal do Parana, atuando como 6rgdo suplementar. A partir de 1986, a instituicdo
teve sua denominacdo alterada para Escola Técnica de Comeércio da Universidade
Federal do Parana.

Em 14 de dezembro de 1990, conforme mencionado no PDI, (IFPR, 2009) o
Conselho Universitario, ao aprovar a reorganizacdo administrativa da Universidade,
promoveu uma mudanca na denominacdo da instituicdo para Escola Técnica da
Universidade Federal do Parand, vinculando-a a Proé-reitora de Graduacdao.
Posteriormente, em novembro de 1997, por decisdo do mesmo Conselho, a Escola
Técnica foi classificada como Unidade da UFPR.

Complementa-se no PDI, (IFPR, 2009) que na sessdo do Conselho
Universitario (COUN) da UFPR, ocorrida em 19 de marco de 2008, a Escola Técnica
recebeu autorizacdo para aderir ao Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
elaborado pelo Ministério da Educacéao. O principal objetivo era promover a expansao
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica em todo o Brasil.

Em dezembro daquele ano, foi sancionada a Lei 11.892/2008, que instituiu a
criacao de 38 institutos federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, incluindo o IFPR.
No ano subsequente, o primeiro Reitor do IFPR, Professor Alipio Leal, iniciou a
instalacdo provisoria da nova Reitoria, em busca de espago para acomodar o Campus
Curitiba e dar seguimento a implantacdo dos Campi Paranagua e Foz do Iguagu. Sob
sua lideranca, o estatuto do IFPR foi aprovado e a instituicdo regularizada perante os
Orgaos governamentais.

Ao longo de sua trajetéria, o IFPR destacou-se pela expanséo e consolidagédo
de sua estrutura e oferta de cursos. Um marco crucial processo foi a criagdo dos

primeiros campi em diversas cidades paranaenses. O Campus Curitiba, originado na
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fundacédo, emergiu oferecendo cursos técnicos, tecnologicos, de graduacdo e pos-
graduacéo.

Paralelamente ao Campus Curitiba, outros campi pioneiros, como Paranagua,
Palmas e Londrina, foram estabelecidos em 2008. Desde o principio, o IFPR buscou
atender as demandas locais por formacéo profissional e tecnologica, fomentando o
desenvolvimento econdmico e social em todo o estado. Ao longo dos anos seguintes,
novas obras foram planejadas para abrigar os diversos campi em todo o estado do
Parana.

Em 2023, consoante aos dados extraidos do Portal de Informac6es do IFPR -
INFO, atualizados em 21/06/2023, o Instituto Federal do Parand possui uma
estrutura composta por 20 campi, 06 campi avancados?!! e 04 centros de referéncia’?
e uma diversidade de 165 cursos, proporcionando oportunidades educacionais a uma
comunidade discente de 29.809 alunos atualmente matriculados. Dentre esse
contingente estudantil, destaca-se que 21.963 optaram pelo modelo de ensino
presencial, ao passo que 7.846 elegeram a modalidade a distancia. Adicionalmente,
o corpo funcional do IFPR é constituido por 2.334 servidores, abarcando 1.373
docentes efetivos e 961 profissionais técnicos administrativos.

Os dados da Plataforma Nilo Pecanha, na sua edicdo de 2023, que
correspondem ao ano base de 2022, revelam uma oferta educacional que totaliza 361
cursos e 30.549 matriculas formalizadas. De forma concomitante, destaca-se a
criagdo de 12.316 vagas, enquanto 6.847 concluintes evidenciam o éxito académico,
e 0s 9.344 ingressantes.

Nesse contexto, destaque-se que a alocacdo de recursos financeiros
desempenha um papel fundamental na estruturacdo dos Institutos Federais,
impactando diretamente sua oferta de cursos e vagas. Durante o governo Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022), as politicas educacionais e as prioridades governamentais
influenciaram a configuragdo dessas instituicbes, sendo perceptiveis nos cortes

orcamentarios enfrentados. A expressiva reducédo de cursos no IFPR, de 361 para

100 Portal de Informacdes do IFPR - INFO é um recurso que oferece acesso a uma ampla base de
dados, abrangendo informacdes sobre o numero de alunos, cursos, servidores, infraestrutura e
aspectos financeiros da instituicéo. Disponivel em:
https://info.ifpr.edu.br/?_ga=2.138890555.906079581.1694393753-

1725294944.1655245108& gl=1%2A1befwoo%2A ga%2AMTcyNTISNDKONCAXNjULIMjQLIMTA4%2A
_ga_Z8DEPESPKF%2AMTY5NDM5Mzc1My41Ny4xLiE20TQzOTMAMjAUNJAUMC4w. Acesso em 10
de setembro de 2023.

Extensao da instituicdo que esta localizada em uma regido especifica, distante do campus principal.
12S30 unidades vinculadas a Reitoria ou campus.
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165, evidencia uma reestruturacdo que pode relacionar-se a essas citadas limitacdes
orcamentarias, o que também se observa na diminuicdo de alunos matriculados,
passando de 30.549 para 29.809.

Na Figura 13, apresenta-se a distribuicdo geogréfica dos 20 campi, 6 campi
avancados e 4 centros de referéncia do Instituto Federal do Parana nas cidades do

estado do Parana.

FIGURA 13 — CAMPUS IFPR
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Fonte: IFPR, 2023, disponivel em: <https://ifpr.edu.br/institucional/o-instituto/sobre-o-ifpr/>

Com essa abrangéncia geografica o IFPR desempenha um papel fundamental
na promoc¢ao da educacgéo e no desenvolvimento regional, possibilitando o acesso a
uma formacao académica e profissional aos paranaenses e buscando 0 compromisso

em levar educacao para diversas regioes do estado.

3.3 SINTESE DA SECAO

Com base nas teses apresentadas, percebe-se que a relacdo entre trabalho
e educacdo é intrinsecamente ligada, pois ambas séo atividades essencialmente
humanas e sociais. Essa relacao deve ser pautada pelo dialogo, contextualizacao e
emancipacao, visando ao desenvolvimento integral dos individuos e a transformacéo

da sociedade.


https://ifpr.edu.br/institucional/o-instituto/sobre-o-ifpr/
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Considerando as transformacdes no mundo do trabalho, com suas
precarizacbes e reconfiguracbes, entende-se que essas mudancas afetam
diretamente a vida dos individuos e da sociedade como um todo. Nesse contexto, a
abordagem educacional libertadora, pautada pelo dialogo, contextualizacdo e
emancipacao, torna-se ainda mais relevante e necessaria para capacitar 0s
estudantes a enfrentarem os desafios e demandas contemporaneas.

Ao mesmo tempo, a consolidacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica representa um marco importante na educacao, pois amplia o
acesso a educacao regionalizada, tornando-se um importante instrumento para
reduzir desigualdades e promover a inclusédo social.

Os Institutos Federais desempenham um papel significativo no panorama
educacional, destacando-se como centros de exceléncia. Sua presenga abrangente
em diversas regides do pais contribui de maneira substantiva para a democratizacao
do acesso a educacdo, notadamente em areas geograficamente desafiadoras. A
autonomia dessas instituicdes permite adaptacdes as necessidades locais, enquanto
sua atuacao regional integrada e compromisso com a incluséo social solidificam sua
relevancia contexto educacional e social dos estados brasileiros.

Na proxima secdo, aprofunda-se a analise das politicas educacionais
implementadas pelo Instituto Federal do Parana. O escopo da andlise abrange a
elucidacéo dos desafios e das perspectivas concernentes a implementacdo da EJA-
EPT (PROEJA), bem como a consideragao da relevancia da assisténcia estudantil.
Esta analise € orientada pelos preceitos freirianos de emancipacdo, com uma atencéo
particular voltada para a consecu¢cdo de um equilibrio harménico entre o

assistencialismo e a autonomia.



93

4 A IMPLEMENTACAO DA EJA-EPT (PROEJA) E DA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL NO IFPR PELA PERSPECTIVA FREIRIANA

Participar é discutir, € ter voz, ganhando-a, na politica educacional das
escolas, na organizacdo de seus or¢camentos. Sem uma forte convicgao
politica, sem um discurso democratico cada vez mais préximo da pratica
democratica sem competéncia cientifica nada disto é possivel (Freire, 2001,
p.127)

Compreende-se como essencial o acesso equitativo a educacdo para a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, sendo um elemento fundamental no
desenvolvimento humano e social. Nesse contexto, a EJA-EPT (PROEJA) e a Politica
de Apoio Estudantil surgem como meios para efetivar essa visdo inclusiva. Tais
politicas impulsionam a promoc¢ao do acesso e permanéncia ha escola, alinhando-se
aos principios democraticos de Paulo Freire na construcdo de um ambiente
educacional mais justo e inclusivo.

O discurso democratico, segundo Freire, constitui uma ferramenta essencial
para desdobrar possibilidades infinitas e promissoras para o futuro das politicas
educacionais. Dessa forma, as decisdes tomadas de maneira inclusiva refletem um
compromisso com a construcdo de um ambiente educacional que ofereca
oportunidades e promova um futuro promissor para todos os estudantes.

Essa construcdo torna-se uma representacdo tangivel na Figura 14, ao
transformar os sonhos dos estudantes em uma realidade de amplas perspectivas por
meio de politicas efetivas, garantindo a concretizacdo de suas aspiracfes e a

construcdo de um caminho novo para a educacgao.

FIGURA 14— CAMINHO NOVO. GRUPO MATIZES DUMONT, 2001

Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2001, disponivel em:
<https://www.matizesdumont.com/products/colecao-mulheres-quadro-moca-
bordadeira?_pos=1&_sid=dbdc09e94& ss=r>
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Na representacdo visual da obra Caminho Novo, as borboletas coloridas
emergem como simbolos de liberdade, refletindo a aspiragdo por politicas
educacionais que proporcionem liberdade e oportunidades a todos os estudantes. O
passaro simboliza a busca coletiva por conquistas, destacando o desejo de alcancar
um futuro mais promissor por meio das politicas educacionais. As linhas e pontos
presentes na cena, segundo a interpretacdo do Grupo Matizes Dumont (2001),
representam 0S sonhos e esperangas que convergem para a construgdo de um
horizonte repleto de oportunidades ilimitadas.

Essa imagem reforca a tese de que ao comprometer-se com O
desenvolvimento das politicas educacionais, o0s envolvidos potencializam sua
capacidade de impacto. Cada ponto e linha simbolizam a unido de esforcos, ideias e
acOes em direcdo a um objetivo comum, que € o de alcancar a constru¢do de um
futuro educacional mais promissor.

Dessa forma, esta sec¢do, atendendo ao primeiro objetivo especifico, propde-
se a analisar a trajetéria da EJA-EPT (PROEJA) e da Assisténcia Estudantil no IFPR,
visando compreender a forma como essas politicas foram implementadas, analisando
desafios, perspectivas e a relevancia, a luz dos principios freirianos de emancipacéao

e equilibrio entre assistencialismo e autonomia.

4.1 A EJA-EPT (PROEJA): INICIATIVA DO INEDITO VIAVEL

by

No ambito desta pesquisa, a qual delimita-se a analise da educacéo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio na rede federal,
destaca-se a relevancia da luta empreendida durante o 1° Encontro Nacional da
Educacao de Jovens e Adultos da Rede Federal, ocorrido de 21 a 23 de maio de 2018,
no Instituto Federal de Goias.

Nesse evento, estabeleceu-se a denominagdo EJA-EPT na Rede Federal
para 0 PROEJA, o objetivo & garantir um reforco para que a EJA-EPT seja
reconhecida como uma politica publica e ndo apenas como um programa. Apesar
dessa terminologia, a sigla PROEJA continua sendo aceita porque ndo houve

mudang¢a em todos os documentos vigentes.

[...] reafirmar a nomenclatura EJA/EPT, considerando que a identificacdo da
modalidade pela sigla proeja ainda é também aceita, em fungcédo de sua
presenca em muitos dos documentos vigentes. A diferenca estd na
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conceituacdo da Educacdo de Jovens e Adultos como politica publica ou
como um programa governamental. (IFG, 2018)

Em 2023, os Institutos Federais passaram por uma revisdo institucional,
substituindo a sigla PROEJA por EJA-EPT. No IFPR Campus Campo Largo, a
transicdo é destacada pela adocédo da sigla EJA-EPT (PROEJA), evidenciando o
alinhamento dessa mudanca a luta pela EJA-EPT como politica publica.

A busca pela consolidagdo da EJA-EPT como uma politica publica baseia-se
no compromisso de reconhecer a educacdo de jovens e adultos como um direito
subjetivo, que abrange temas amplos e complexos, que exigem um tempo prolongado
para serem enfrentados, transcendendo os limites de um dUdnico governo e
necessitando de programas continuos para serem adequadamente abordados e
solucionados.

De acordo com Lassance (2021), as politicas sdo solucdes que devem ser
buscadas no contexto macro, considerando a efetividade e os impactos, enquanto 0s
programas permitem detalhar e aprimorar aspectos especificos no contexto micro,
como a identificacdo do publico-alvo, alocacéo de recursos, indicadores e metas.

Apos esse apontamento inicial, entende-se que a educacdo de jovens e
adultos é essencial para proporcionar acesso a educacgéo a pessoas que ndo puderam
estudar na idade regular ou que ndo concluiram todas as etapas da educacéo basica.

Nessa perspectiva, segundo Dantas (2020), a educacédo de jovens e adultos
no Brasil surgiu da necessidade de assegurar o direito a educacao, que historicamente
nao havia sido garantido desde a infancia. Esse direito foi sinalizado em leis ao longo
do tempo, mas somente foi explicitamente firmado, de forma tardia, na ultima
Constituicdo Federal de 1988. Através da EJA os estudantes tém a possibilidade de
adquirir conhecimentos, habilidades e competéncias que contribuem para uma
participacdo mais ativa na sociedade.

Desse modo, percebe-se a relevancia de politicas abrangentes e eficazes,
gue assegurem o0 acesso e a inclusao de todos os brasileiros ao sistema educacional.
Nesse cenario, a EJA-EPT assume um papel fundamental, uma vez que se apresenta
como uma politica que promove o direito de acesso a educacao para jovens e adultos.

Essa relevancia se insere no cenario de expansao da Rede Federal e na
retomada das lutas pelo direito a educacao durante o primeiro governo de Lula. Em
24 de junho de 2005, através do Decreto n° 5.478, foi criado o Programa de Integracao

da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacgéo de Jovens e
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Adultos (PROEJA). Esse programa destacava-se por uma abordagem educacional
inovadora, inspirado no inédito viavel de Paulo Freire, alinhado na busca por uma
educacdo mais inclusiva no contexto nacional.

A proposta do programa era possibilitar a integra¢ao da educagéo profissional
com o ensino médio, direcionada especialmente para jovens e adultos que nao
tiveram a oportunidade de concluir o ensino médio na idade regular. De acordo com
Moll (2010, p. 132):

Sob essa perspectiva, instituiu-se, no ano de 2005, o Programa Nacional de
Integragdo da Educagéo Profissional com a Educagédo Basica na modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja), como inédito viavel as demandas
de milhdes de homens e mulheres, de 18 anos (e mais) que ndo concluiram
a educacéo bésica.

Moll (2010) complementa que o termo inédito viavel enfatiza que o programa
representa uma abordagem Unica e factivel para enfrentar os desafios educacionais
e sociais relacionados a educacédo de jovens e adultos. Ele busca superar a excluséo
educacional e profissional desses grupos, oferecendo uma oportunidade realista e
efetiva para que completem sua formacéo basica e se capacitem para o mercado de
trabalho.

O caréater de inédito viavel do programa, conforme apontado por Santos
(2010) reside no fato de que as vagas, em sua primeira fase, foram destinadas a rede
federal, onde o publico da educacdo de jovens e adultos era predominantemente
inédito, ou seja, nunca havia frequentado essas instituicbes antes do PROEJA.

Inicialmente, o programa oferecia vagas somente no ensino meédio, no
entanto, apés a criacdo do PROEJA Médio, intensificaram-se os debates e lutas com
o propésito de alcancar uma educacao que abrangesse todas as etapas da educacéo
basica. Nesse movimento, as formulacbes foram acolhidas pelo Ministério de
Educacdo e o Decreto n° 5.478/2005 foi revogado em 13 de julho de 2006 e
substituido pelo Decreto n° 5.840/2006, que instituiu 0 Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos, PROEJA.

O novo decreto, mesmo mantendo a sigla PROEJA sem altera¢gbes, mudou o
nome do programa e promoveu uma expansao para as redes municipais e estaduais,
ampliando o horizonte de atuacdo do ensino médio para a educacdo bésica,

abrangendo os niveis fundamental e médio. Além disso, a oferta do PROEJA foi
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expandida para o sistema S, que engloba diversas instituicdes de ensino voltadas
para a qualificacdo profissional em diferentes setores da economia.

A partir desse momento, os cursos oferecidos passaram a ser de formacao
inicial e continuada de trabalhadores, que podem ser articulados ao ensino
fundamental e ensino médio, bem como a educacao profissional técnica de nivel
meédio, que se integra ao ensino meédio de forma integrada ou concomitante.

O Decreto n° 5.840/2006 provocou alteracdes no programa, que acarretaram
a necessidade de novos documentos referenciais e a revisao do Documento Base
PROEJA, inicialmente concebido sob o Decreto n° 5.478/2005. Como resultado, trés
documentos foram elaborados e publicados em agosto de 2007, os quais apresentam
diretrizes e orientagbes para o programa.

Para a elaboracdo deste documento, foi constituido um Grupo de Trabalho'4
através da Portaria do MEC n° 208/2005, composto por membros representantes de
diversas instituicbes. Conforme destacado por Moura e Henrique (2012), a criacao
desse documento inovador, coordenado por Jaqueline Moll e sua equipe, teve como
alicerce a formacédo de um grupo de trabalho plural. Esse grupo desempenhou um
papel fundamental ao elaborar o documento, que até entdo nao existia, representando
um marco importante para o PROEJA. “Esse dialogo também permitiu que se
estabelecessem redes de apoio, de dialogo, redes de solidariedade” (Moll, 2010, p.
138).

O PROEJA, conforme delineado no Documento Base (Brasil, 2007c), tem
como missao fundamental a construcdo de um modelo societario no qual o sistema

educacional assegure o acesso, permanéncia e éxito na educac¢éo basica publica,

130 Sistema S é composto do: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial; Servico Social do
Comércio; Servigco Social da Industria; Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio; Servico
Nacional de Aprendizagem Rural; Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo; e Servico
Social de Transporte.

140 grupo contou com a participacao de Jaqueline Moll, Coordenadora Geral de Politicas da Educagédo
Profissional e Tecnoldgica da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica; lvone Maria Elias
Moreyra, Diretora do Departamento de Politicas e Articulagdo Institucional SETEC/MEC; Maria José
Rocha, Diretora do Departamento de Desenvolvimento e Programas Especiais; Caetana Juracy
Rezende Silva, Técnica em Assuntos Educacionais da SETEC/MEC; Timothy Denis Ireland, Diretor do
Departamento de Jovens e Adultos — SECAD; Claudia Veloso Torres Guimardes, Coordenadora Geral
de Educacdo de Jovens e Adultos da SECAD; Leoncio José Gomes Soares, FAE - Universidade
Federal de Minas Gerais; Jane Paiva, Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Maria da Conceicéo
V. P. Oliveira, Diretora Geral em Exercicio — CEFET-BA; Denio Rebello Arantes, Professor do CEFET
/ES; Marilise Braivante, EAF - Rio do Sul; Tania Midian Freitas de Souza, Professora EAF / Manaus;
Simone Valtede dos Santos, Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Dante
Henrique Moura, Diretor de Ensino do CEFET — RN e Cristina Azra Barrenechea, Universidade Federal
do Parana. (MEC, 2005)
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gratuita e de qualidade para todas as faixas etarias regulares, consagrando, ademais,
o direito de aprendizado ao longo da vida para jovens, homens e mulheres.

Enfatiza-se que, para efetivar estratégias pedagogicas na construcdo da
politica EJA-EPT (PROEJA), foram elaborados trés documentos abrangentes. Estes
documentos abordam as areas de Educacéo Indigena, Formacéo Inicial e Continuada
no Ensino Fundamental e Ensino Médio, evidenciando a abrangéncia e a
complexidade das iniciativas empreendidas para consolidar e fortalecer como politica.

O Documento Educacgdo Profissional e Tecnoldgica Integrada a Educacédo
Escolar Indigena (Brasil, 2007a) apresenta-se com o objetivo de fornecer um
referencial que fundamenta o desenvolvimento do programa. Além disso, convoca a
rede federal, bem como os sistemas de ensino, a proporem projetos de cursos de
formacao profissional integrada a educacgéo escolar indigena. Por fim, busca divulgar
o programa, convidando e estimulando um debate com as comunidades indigenas, a
comunidade académica, os sistemas de ensino e as organizacdes indigenas e de
apoio aos povos indigenas.

O Documento Formagéo Inicial e Continuada do Ensino Fundamental (Brasil,
2007b) apresenta dentre suas concepc¢des e principios, a integracédo da educacéo na
formacdo para o mundo do trabalho - EPT, educacado de jovens e adultos - EJA e
formacdo para a cidadania - Educac¢éo Basica, considera o respeito as identidades e
saberes do aluno, a construcédo coletiva do conhecimento e a integracao entre a
educacdo béasica e a profissional e tecnoldgica. Além disso, a aprendizagem
significativa, a interdisciplinaridade e a avaliacdo como processo sao aspectos
essenciais para uma educacdo que promova a emancipacdo humana. A vinculagéo
entre educacdo e trabalho destaca-se, enfatizando a importancia de conhecer e
aplicar as tecnologias de forma critica.

O Documento Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2007c)
apresenta como concepcdes a necessidade de discutir politicas educacionais,
reconhecendo as limitacbes do Estado em garantir acesso a educacéo para todos os
cidaddos. Destaca a educacao de jovens e adultos no ensino médio como uma area
ainda incipiente, especialmente na rede federal, na busca de ser abrangente,
proporcionar acesso a educacdo basica e integrar trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral.

Para orientar o PROEJA, foram delineados principios que fundamentam essa

abordagem, os quais derivam de estudos especificos, reflexdes tedrico-praticas e
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teorias educacionais em geral. O Quadro 1 apresenta de maneira sistematizada esses

principios, incluindo descri¢cdes elucidativas de cada um deles.

QUADRO 1 - PRINCIPIOS DO PROEJA
Principio Descricdo
Inclusdo O papel das entidades publicas é garantir o
acesso e a permanéncia de jovens e adultos na
educacgédo. A politica deve questionar as formas
de inclusdo que podem levar a exclusdes dentro
do préprio sistema educacional.
Insercdo Organica A educacdo de jovens e adultos integrada a
educacdo profissional deve ser parte organica
dos sistemas educacionais publicos,
assegurando a educagdo como direito,
abrangendo desde a educacado infantil até a
conclusdo do ensino médio.
Universalizacdo do Ensino Médio A ampliacdo do direito & educac¢éo basica inclui
a universalizagdo do ensino  médio,
reconhecendo que a formacdo humana exige
periodos mais alongados para consolidar
saberes, linguagens e formas de expresséo para
viver e transformar o mundo.
Trabalho como Principio Educativo Arelagdo da escola média com o trabalho nédo se
limita & ocupacdo profissional direta, mas
reconhece que homens e mulheres constroem
sua condi¢do humana pelo trabalho, uma acéo
transformadora no mundo e em si mesmos.
Pesquisa como Fundamento da Formacao Valorizar a pesquisa é fundamental para produzir
conhecimento, avancar na compreensdo da
realidade e construir a autonomia intelectual dos

educandos.
Condicbes Geracionais, de Género e Etnico- | Além da categoria de trabalhadores, a formacéo
raciais humana também ¢é influenciada por condi¢des

geracionais, de género e étnico-raciais, que ndo
devem se separar ou dissociar dos modos de ser
e estar no mundo de jovens e adultos.

Fonte: Elaborado pela autora com base (Brasil, 2007¢)

Considera-se que esses principios sdo essenciais para orientar e construir
uma politica mais abrangente e inclusiva, com o objetivo de assegurar 0 acesso e a
permanéncia para educacdo de jovens e adultos, valorizando e respeitando a
diversidade presente nesse contexto educativo.

Os principios do PROEJA podem ser vinculados as teses de Freire, que
destacavam a educacdo como um instrumento de transformacdo social e
emancipacao dos individuos. A partir dos estudos da primeira secao, evidenciam-se
algumas conexdes entre esse programa e as teses de Freire.

Primeiramente, o principio da Inclusdo que enfatiza a importancia de garantir

0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos na educacéo se relaciona com a énfase



100

de Paulo Freire na importancia da educacdo como um meio de superar a excluséo e
a marginalizacdo social, e € abordado em suas obras, incluindo Pedagogia do
Oprimido (2003c), que destaca a necessidade de uma educacéo libertadora que
alcance todos, especialmente aqueles que foram historicamente excluidos e em
Pedagogia da Esperanca (2013a) e Educacéo e Mudanca (2013b), que enfatizam a
importancia de uma educacdo que esteja ao alcance de todos e que considere a
diversidade de experiéncias e realidades dos alunos.

O principio da Inser¢cdo Organica busca incorporar a educacgdo de jovens e
adultos integrada a educacao profissional como parte intrinseca dos sistemas
educacionais publicos. Freire, preconizava uma educacdo que se conectasse
organicamente a realidade dos estudantes, permitindo uma compreensdo mais
profunda e significativa do mundo ao seu redor. Em Educacdo e Mudanca (2013b),
Freire discute a necessidade de uma educacao que esteja organicamente conectada
a realidade dos educandos e que seja relevante para suas vidas e nas obras
Pedagogia da Autonomia (2011b) e Pedagogia do Oprimido (2013c), ele discute a
importancia de uma educagcdo que seja relevante e significativa para a vida dos
alunos.

A Universalizacdo do Ensino Médio, outro principio, relaciona-se a tese de
Freire de que a educacéao € um direito acessivel a todos, independentemente de idade,
género ou classe social. Freire defendia uma educacéo de qualidade que abrangesse
todas as faixas etarias. Na obra Politica e Educacao (2018), Freire aborda questdes
relacionadas a universalizacao da educac¢do como um direito de todos os cidadaos e
aborda a ampliacdo do direito a educacdo basica em obras como Educacdo e
Mudanca (2013b) e Pedagogia da Esperanca (2013a), destacando a importancia de
oferecer oportunidades educacionais mais amplas e inclusivas.

O principio que reconhece o Trabalho como Principio Educativo esté alinhado
com a tese de Freire, pois embasa-se a compreensao de que o trabalho desempenha
um papel fundamental na formacdo humana, ndo apenas como uma ocupacao
profissional, mas como uma atividade transformadora no mundo e na pessoa. A
relacdo entre educacéo e trabalho € discutida em suas obras, incluindo Pedagogia do
Oprimido (2013c) e Educacao e Mudanca (2013b), onde ele enfatiza que o trabalho
nao se limita apenas a ocupacéo profissional direta, mas também esta relacionado a

construcdo da condi¢do humana e a transformacéo do mundo.
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A Pesquisa como Fundamento da Formacdo é um principio que valoriza a
construcdo de conhecimento e a autonomia intelectual dos educandos, algo que Freire
também enfatizava em suas obras, promovendo o didlogo critico e a investigacdo
como meios de compreender e transformar a realidade. O tema esta presente em
obras como Pedagogia da Autonomia (2011b) e Pedagogia do Oprimido (2013c), onde
Freire destaca a importancia de desenvolver a autonomia intelectual dos educandos
por meio da pesquisa e da busca pelo conhecimento.

Por fim, a consideracdo das Condicbes Geracionais, de Género e Etnico-
raciais esta relacionada as teses de Paulo Freire no que diz respeito a importancia da
conscientizacdo e da compreensdao das relacdes sociais. Esses temas sao abordados
de maneira geral em vérias obras de Freire, como Pedagogia da Esperanca (2013a)
e Pedagogia do Oprimido (2013c), onde ele busca uma educacdo que leva em
consideracéo a diversidade e as desigualdades sociais.

A integracdo do ensino, pesquisa e extensdo nas diretrizes do PROEJA,
conforme apontado por Santos (2010), apresenta mais uma caracteristica inovadora,
seguindo a tese de Freire, 0 que o torna uma iniciativa com ineditismos viaveis.

A implementacdo da EJA-EPT (PROEJA), de acordo com Santos (2010),
trouxe categorias de andlise anteriormente invisiveis para a educacao profissional,
como género, etnia, opcdo sexual e éticas religiosas, que se tornam visiveis e sao
consideradas na compreensado do espaco escolar.

A introducdo e consideracéo das categorias de analise representam avancos
significativos apresentados pelo PROEJA, proporcionando uma perspectiva mais
abrangente e inclusiva. Contudo, ressalta-se que simplesmente tornar essas
categorias perceptiveis ndo assegura, por si s6, uma verdadeira igualdade e incluséo.

Compreende-se que tais progressos devam ser acompanhados por politicas
publicas tangiveis que enfrentem ativamente a discriminagdo, 0 preconceito e as
disparidades sociais. Ademais, € necessario um esfor¢co constante para superar 0s
desafios e garantir que todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Nesse contexto, ao propor politicas publicas que ampliem a oferta educacional
para jovens e adultos e os integrem ao ambito da educacao profissional, o PROEJA
reconhece a importancia de atender as demandas de uma parcela significativa da

populacdo em busca de aprimoramento educacional.

A apartacao entre educacéo de jovens e adultos e formacao profissional e a
possibilidade de superacdo dessa dicotomia ocorre com a proposicdo de
politicas publicas voltadas para esse fim, como € o caso do PROEJA, por
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meio do qual o poder publico amplia o lugar politico da educacgéo de jovens
e adultos, organizando a modalidade como politica publica, ndo mais a
restringindo a alfabetizagdo, porém garantindo a continuidade de
escolarizacdo no ambito do nivel médio, inovando ao prop6-la de forma
integrada com a formacg&o profissional. (Dantas, 2020, p.3)

Nesse contexto, entende-se que a proposta da EJA-EPT (PROEJA), ao
buscar integrar a educagdo de jovens e adultos e a formacao profissional, esta em
sintonia com os principios de Freire. Essa abordagem educacional integral ndo se
limita apenas a alfabetizacdo, mas também visa a continuidade da escolarizacéo e a
articulacdo com a formacéo profissional. Ao ampliar o lugar politico da educacgéo de
jovens e adultos o PROEJA segue o caminho proposto por Freire, destacando-se pelo
compromisso com uma educacao inclusiva, relevante e transformadora.

De acordo com Moll (2010), em consonancia com a busca por atender a
diversidade, entre os anos de 2005 e 2007, observou-se uma aproximacao de
diversos agentes da educacao profissional e tecnolégica, enfrentando-se desafios
para a construcdo de um programa que viabilizasse o acesso publico, gratuito e de
qualidade a educacéo profissional e tecnoldgica para jovens e adultos.

Nesse cenéario, levando em consideracdo a diversidade dos estudantes da
EJA-EPT (PROEJA) e, conforme ressaltado por Moll (2010), torna-se imprescindivel
a implementacdo de mecanismos de permanéncia. Essas a¢fes visam apoiar 0s
estudantes por meio de bolsas de estudos, fornecimento de alimentacédo e material
didatico.

Assim, em 2007, com o propésito de acompanhar e monitorar 0s cursos
PROEJA em execucdo, foi desenvolvido o projeto intitulado Projeto de Insercao
Contributival®, de acordo com a SETEC (MEC, 2018), o projeto foi implementado em
mais de 21 instituicbes da rede federal que enfrentaram um indice de evaséo ou
desisténcia acima de 30% com o objetivo de identificar as razdes para o alto indice de
abandono desses cursos.

Conforme as informagOes fornecidas pela SETEC (MEC, 2018), esse
levantamento evidenciou a caréncia de transporte e alimentacdo adequados como um
dos principais motivos que levaram os estudantes a abandonarem a escola. Os dados

consolidados reforcaram a relevancia desses aspectos como causas significativas da

5Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_content&view=article&id=12294.
Acesso em 25 de julho de 2023.
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evasdo, enfatizando a importancia de proporcionar condicdes que apoiassem e
incentivassem a permanéncia dos estudantes no PROEJA.

Em resposta a essa necessidade, em 2008, foi estabelecida a assisténcia
estudantil ao estudante PROEJA, um programa destinado a atender os estudantes do
PROEJA por meio de repasses especificos, com o objetivo de reduzir as dificuldades
enfrentadas por eles. Essa iniciativa tinha o propésito de garantir aos estudantes
condi¢cBes mais favoraveis para se dedicarem aos estudos.

De acordo com as informacdes apresentadas (MEC, 2018), a proposta do
Ministério descentralizou recursos para apoiar os estudantes, resultando em um total
de R$ 4.815.700,00, o equivalente a R$ 100,00 por estudante, beneficiando 9.120
alunos naquele ano, a partir do Programa 1062, Ag¢do 6380 - Fomento ao
Desenvolvimento da Educagéo Profissional.

Para avaliar a eficacia da assisténcia estudantil e coletar informacdes
relevantes para aprimoramentos futuros, em 18 de novembro de 2008, foi distribuido
um questionario avaliativo a todas as instituices que receberam o suporte estudantil.
Os dados provenientes da avaliagéo realizada em 2008 (MEC, 2018) evidenciaram
que o repasse financeiro de R$ 100,00 aos estudantes do PROEJA desempenhou um
papel significativo na promocéo da permanéncia deles nos cursos.

Dos 2.678 estudantes do PROEJA que foram incluidos na pesquisa, aqueles
que responderam ao item especifico sobre se a assisténcia estudantil contribuia para
mitigar questdes financeiras que poderiam interferir na continuidade de seus estudos
somaram 2.508 estudantes concordantes com essa afirmacdo. Tais resultados
sugerem a eficacia do suporte financeiro oferecido, evidenciando que a assisténcia
estudantil desempenhou um papel fundamental na superacao de desafios econdémicos
e na manutencao da frequéncia dos estudantes no ambiente educacional.

A promulgacéo da Lei n® 11.892 em 2008, que resultou na criagdo dos
Institutos Federais, seguida pela implementacéo do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil em 2010, representou uma mudanca significativa na conducéo da politica
de assisténcia estudantil. Essa alteracéo transferiu a responsabilidade da gestao
dessa politica para a esfera federal, envolvendo a administracdo dos recursos
destinados a todas as modalidades de ensino, de forma abrangente, inclusive no
ambito do PROEJA. Esta faceta sera explorada mais detalhadamente adiante.

Prosseguindo na analise da EJA-EPT, no inicio do primeiro mandato da

Presidenta Dilma Vana Rousseff, em 2011, a énfase inicial do Estado em proporcionar
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uma educacdo emancipadora para a classe trabalhadora, visando ndo apenas o
aumento da escolaridade, mas também a promocdo de uma formacado integral,
comecgou a passar por transformacdes gradativas. Os principios do neoliberalismo
foram empregados estrategicamente para enfraquecer a politica de Educacdo de
Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Conforme indicado por Andrighetto, Maraschin e Ferreira (2021), um ponto de
destaque nessa transformacdo foi a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego em 2011. A critica central se concentra na aparente
contradicdo entre a expectativa inicial de uma educacado integral e a orientacao
pragmatica do PRONATEC, que foi mais influenciado pela demanda imediata por méo
de obra do que pela busca por uma formacgédo mais completa dos trabalhadores. A
decisdo de priorizar uma capacitacgdo mais superficial e rapida resultou no
enfraquecimento da EJA-EPT, colocando em segundo plano a aspiracdo por uma
qualificacdo educacional mais abrangente.

A urgéncia por emprego e subsisténcia prevaleceu sobre a busca por uma
educacdo que promovesse nao apenas a empregabilidade, mas também o
desenvolvimento humano dos trabalhadores. Os esforcos para integrar a EJA no
PRONATEC, embora existentes, ndo foram suficientes para reverter o
enfraquecimento da politica de EJA-EPT, evidenciando um desvio notavel das metas
iniciais. O foco nas demandas imediatas do mercado de trabalho em detrimento da
formacao integral dos individuos reflete uma orientacdo alinhada a légica neoliberal,
que prioriza a eficiéncia econdmica em detrimento do desenvolvimento humano.
(Andrighetto, Maraschin e Ferreira, 2021).

Nesse contexto, a partir da deposicéo da Presidenta Dilma Rousseff em 2016,
o Brasil testemunhou a implementacéo acelerada da agenda de contrarreformas da
extrema direita. Essas reformas ocorreram em um contexto de aumento do
desemprego, precarizagéo do trabalho, cortes nos gastos publicos e intensificagdo da
exploracéo do trabalhador.

O neoliberalismo ganhou espaco, enfraquecendo as politicas de Educacao de
Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Algumas medidas
tiveram um impacto significativo, dentre elas destaca-se a Emenda Constitucional n°
95, de 2016, que congelou os gastos publicos em educacdo por 2 décadas e a
imposicao da Base Nacional Comum Curricular, que separou hovamente a educacao

bésica da educacéo profissional, reforgcando a histérica dualidade educacional no pais.
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No governo de Jair Bolsonaro (2019-2022) ndo houve propostas consistentes
para a educacdo em geral e ignorou-se a educacdo de jovens e adultos. A
instabilidade na politica educacional desde o impeachment resultou no gradual
desmantelamento das redes publicas de ensino e no fortalecimento de teses
neoliberais e a EJA passou a ter a oferta de até 80% da carga horaria a distancia,
agravando a precariedade dessa modalidade de ensino.

Nesse contexto, foi divulgada a Resolucdo n° 01/2021 do Ministério da
Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica, que
estabeleceu diretrizes operacionais para a educacéo de jovens e adultos no Brasil.
Destaca-se que a referida normativa tem como objetivo alinhar a EJA a Base Nacional
Comum Curricular e a Politica Nacional de Alfabetizac&o. Ela também aborda a oferta
de EJA a distancia e enfatiza a Educacgédo e Aprendizagem ao Longo da Vida. A EJA
pode ser oferecida de diversas maneiras, incluindo presencial, a distancia, articulada
a educacdo profissional, e com énfase na educacao e aprendizagem ao longo da vida.

A Resolucdo n° 01/2021 define a carga horaria minima para cada segmento
da EJA, incluindo 150 horas para alfabetizacao inicial, 1.600 horas para os anos finais
do Ensino Fundamental e 1.200 horas para o Ensino Médio. A EJA a distancia é
permitida, com o maximo de 80% da carga horéria total para o Ensino Médio. A EJA
pode ser articulada a educacéo profissional de diversas formas, como concomitante e
integrada.

Em dezembro de 2021, houve o langamento do novo Programa da Educacao
de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica por meio da
Portaria n® 962, o Programa EJA Integrada — EPT. Embora ndo esteja dentro do objeto
desta pesquisa, trata-se de uma acéo que traz mudancas diretas para a EJA nos
Institutos Federais e demonstra a importancia das analises que séo realizadas em
relacdo a Politica da EJA-EPT.

A Portaria n°® 962, datada de 1° de dezembro de 2021, estabeleceu o
Programa EJA Integrada - EPT, integrando a educacdo de jovens e adultos a
educacao profissional, com diretrizes e critérios para alocacao de recursos financeiros
nas instituicdes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

O Programa EJA Integrada - EPT tem como objetivo promover a integracéo
da educacao de jovens e adultos com a formacao profissional, através do programa
pretende-se responder em especial a meta 10 do Plano Nacional de Educacao, que

estabelece, no minimo, 25% das matriculas na educacdo de jovens e adultos, nas
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etapas do ensino fundamental e médio, de forma integrada a educacéo profissional,
de acordo com os termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Os objetivos especificos do Programa EJA Integrada — EPT incluem ampliar
as oportunidades de acesso, permanéncia e conclusdo da EJA; fomentar a oferta de
EJA Integrada a Educacéo Profissional, em coordenacdo com a oferta de EJA nos
ensinos fundamental e médio, em ambito estadual e municipal, alinhada com as
necessidades locais; apoiar o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas
especificas para o publico da EJA, que integrem educacdo, ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultural e promover a elevacdo do nivel de escolaridade de jovens,
adultos e idosos, vinculada a educacao profissional.

Os principios do Programa EJA Integrada — EPT incluem a integracdo entre
formacéo basica e profissional; a educagdo como direito para todas as faixas etarias;
a oferta de EJA com base em métodos que considerem e valorizem a diversidade de
saberes, culturas e linguas, além de promover uma educacdo contextualizada e
enfatiza o trabalho como um principio educativo, a pesquisa como um principio
pedagdgico e a conexdo entre a EJA e as necessidades da economia local.

De acordo com a Portaria n°® 962/2021, a coordenacéo do programa ficara a
cargo da Secretaria de Educacdo Basica em colaboracdo com outras entidades do
Ministério da Educacéo. A oferta de cursos ocorrera em diferentes formatos, incluindo
integracao, concomitancia e educagdao a distancia, seguindo as diretrizes nacionais.

O programa (Brasil, 2021b) visa estimular a criagdo de cursos cujas propostas
curriculares integrem a formacéo da EJA com a formacao profissional, estabelecendo
parcerias com as redes de educacdo municipal ou estadual e com o0s setores
produtivos locais, de forma a alinhar a oferta de cursos com as demandas do mercado
de trabalho da regiéo.

As instituicdes interessadas em participar do programa deverao passar por
um processo de sele¢do por meio de chamada publica. Os projetos serdo avaliados
com base em critérios como viabilidade orcamentaria, aderéncia aos principios do
programa, relevancia do atendimento e desempenho das instituicoes.

Nesse contexto, o Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Bésica, anunciou a abertura do edital de chamamento publico para a
adeséo ao Programa EJA Integrada a EPT.

A selecdo seguiu as diretrizes do Edital n°® 17/2022, que se refere a

hY

participagdo no Programa de Apoio a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos
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Integrada a Educacéao Profissional, com um orgamento estimado de aproximadamente
3 milhdes de reais que serdo repassados a instituicdo. As submissdes estiveram
abertas de 15 de fevereiro a 8 de abril de 2022, e o resultado foi divulgado em 13 de
maio de 2022.

Entre os principais pontos do edital (Brasil, 2022a), destaca-se que o0 seu
objetivo € fomentar a oferta de cursos de EJA Integrada a Educacéo Profissional em
diversos territorios, ampliando o acesso e a conclusdo da EJA, apoiando propostas
pedagdgicas inovadoras e promovendo a cooperacdo entre a Rede Federal de
Educacao Profissional e entes estaduais e municipais.

No que tange ao publico-alvo, as instituicdes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Ciéncia e Tecnologia que tenham interesse em oferecer a Educacao de
Jovens e Adultos Integrada a Educacédo Profissional podem atuar como proponentes
do programa.

O Edital n°® 17/2022, referente ao Programa de Apoio a oferta da Educacgéo de
Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional, abrange uma ampla gama de
beneficiarios. Isso inclui estudantes da educacéo de jovens e adultos, cujo objetivo é
completar sua educacdo fundamental e/ou média. Além disso, profissionais da
educacdo, como professores, técnicos e gestores envolvidos com a EJA, tém a
oportunidade de participar de cursos de formacdo continuada para aprimorar suas
habilidades e praticas pedagogicas. O edital também contempla refugiados e
migrantes, com énfase em projetos que atendam a esse grupo, incluindo cursos de
lingua portuguesa como parte do programa. Prioriza-se 0 atendimento a pessoas
privadas de liberdade, com foco na oferta dentro de instituicbes prisionais, bem como
estudantes com deficiéncia, garantindo acessibilidade e incluséo. Por fim, destaca-se
a inclusdo de estudantes do campo, quilombolas, indigenas e populacdes itinerantes,
com énfase na educacédo e inclusdo dessas comunidades especificas.

Os projetos, em consonancia com o edital (Brasil, 2022a) seréo priorizados
com base em critérios como a falta de a¢des anteriores do programa, a articulagao
com entes federados de menor indice de Desenvolvimento Humano, a localizac&o
geografica, o atendimento a refugiados, pessoas privadas de liberdade, pessoas com
deficiéncia, populac¢des rurais e minorias étnicas.

Quanto ao financiamento, os projetos serdo financiados com base em
recursos especificos alocados para esta acdo no orcamento do Edital n° 17/2022.

bY

Esses recursos cobrirdo diversas despesas relacionadas a implementacdo do
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programa, incluindo: pagamento de profissionais contratados, como professores e
técnicos; pagamento de instituicbes formadoras; aquisicdo de materiais de custeio;
aquisicdo de géneros alimenticios para lanches ou refeicées dos estudantes; custeio
de locacdo de espacos e equipamentos e elaboracdo e aquisicdo de recursos
educacionais. Ressalta-se que os recursos financeiros provém de uma dotacao
orcamentaria especifica da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacéo, considerando a disponibilidade orcamentaria, e que existem limites de
gastos estabelecidos para cada tipo de despesa, conforme detalhado no edital.

O Edital n°® 17/2022 (Brasil, 2022b) divulgou o resultado do processo de
selecéo de projetos para a oferta da educacéo de jovens e adultos neste programa. O
resultado, conforme ordem de classificacdo e instituicdo proponente foi: Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais; Universidade Federal da Paraiba - Escolas
Técnicas; Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano; Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Acre; Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia; Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe; Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara;
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui; Universidade Federal
do Piaui; Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias; Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Para; Universidade Federal do
Triangulo Mineiro/Centro de Educacéo Profissional; Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo; Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa; Instituto Federal Fluminense; Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas; Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso; Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco; Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Farroupilha; Universidade Federal de Vigcosa;
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sudeste de Minas; Universidade
Federal de Alagoas - Escola Técnica de Artes; Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul; Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas; Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-
rio-grandense e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Colégio Técnico da
CTUR.

Isso posto, essas instituicdes serdo elegiveis para receber financiamento a

partir da dotacéo orgcamentéria da Secretaria de Educacdo Basica. O proximo passo
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foi a chamada para celebracéo dos Termos de Execucéo Descentralizada, que foi feita
pela SEB.

Nesse contexto, surgem duvidas em relacdo ao que aguarda a educacgéao de
jovens e adultos, incluindo a integracdo com a educacgédo profissional e tecnoldgica e
a incerteza quanto a sua continuidade com cursos presenciais ou sua redu¢do a uma
modalidade de ensino de supléncia. A estrutura curricular da educacéo profissional e
tecnologica também estd em um estado de incerteza, assim como o modelo
pedagdgico que a orientara.

Dessa forma, tanto o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos — EJA-EPT
(PROEJA) quanto o Programa EJA - Integrada & EPT continuam em vigor. No entanto,
ressalta-se que a énfase deveria ser na busca da EJA como uma politica publica, que
transcenda os programas e busque uma abordagem de escala macro, visando
eficacia e impactos significativos.

Considerando que o objeto de analise neste estudo é a EJA-EPT (PROEJA),
na préoxima subsecdo analisa-se os desafios enfrentados e as possiveis estratégias
para aprimorar e fortalecer essa modalidade educacional no Instituto Federal do

Parana.

4.2 ANALISE DA EJA-EPT (PROEJA) NO IFPR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE
IMPLEMENTACAO

O Decreto n° 5.840/2006, no seu Inciso | do Artigo 1° (Brasil, 2006) delineia
0s cursos e programas de educacéao profissional abrangidos pelo PROEJA. Isso inclui
a formacéo inicial e continuada de trabalhadores e a educacéo profissional técnica de
nivel meédio.

O Inciso Il destaca a flexibilidade do PROEJA. Os cursos e programas devem
ser adaptados para atender as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos. Além
disso, eles poderdo ser articulados ao ensino fundamental ou ao ensino médio,
objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacao
inicial e continuada de trabalhadores ou articulados ao ensino médio, sendo realizados
de forma integrada ou concomitante, permitindo que os alunos combinem ambos os

niveis de educacéo.
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De acordo com o Inciso IV do decreto em questdo, a rede de instituices
federais de educacao profissional abrangia a Universidade Federal Tecnologica do
Parana, os Centros Federais de Educacdo Tecnolbégica, as Escolas Técnicas
Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e o Colégio Pedro Il, sendo que novas instituicbes poderiam
ser criadas no futuro e de acordo com o Artigo 2°, as instituicdes federais de educacéo
profissional teriam a obrigacdo de implementar cursos e programas regulares do
PROEJA até o ano de 2007.

Desse modo, os Institutos Federais, quando criados em 2008 e sendo
integrantes da rede federal, assumem a responsabilidade de implementar o PROEJA,
conforme estabelecido no Artigo 6° da Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008b), que prevé
dentre as suas finalidades e caracteristicas a oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica em todos os seus niveis e modalidades.

Adicionalmente, de acordo com o Artigo 7° dessa mesma lei, um dos principais
objetivos dos Institutos Federais € ministrar educacéo profissional técnica de nivel
médio, priorizando a forma de cursos integrados, destinados aos concluintes do
ensino fundamental e ao publico da educacéo de jovens e adultos.

Consequentemente, os Institutos Federais, de acordo com o Artigo 2° do
Decreto n° 5.840/2006, devem disponibilizar no minimo 10% do total das vagas de
ingresso, com base no niumero de matriculas do ano anterior, para 0 PROEJA, com a
perspectiva de aumentar essa oferta.

Conforme o levantamento realizado na Plataforma Nilo Pecanha, edicdo 2023,
com referéncia ao ano de 2022, os Institutos Federais preencheram apenas 2,07% do
total de vagas destinadas a EJA -EPT. Essa taxa de preenchimento revela-se
substancialmente abaixo da meta estabelecida, que exigia a ocupacao de 10% das
vagas disponiveis, calculada com base no nimero de matriculas do ano anterior. A
constatacdo evidencia um déficit de 7,93% em relagdo a meta estipulada para o
mencionado periodo.

Na Tabela 16, destaca-se a porcentagem de vagas disponibilizadas por cada
Instituto Federal, correlacionadas as matriculas correspondentes em EJA-EPT. A
observacéo da tabela proporciona uma compreensao acerca do envolvimento de cada
Instituto na EJA-EPT.

16A tabela esta organizada em ordem decrescente de porcentagem de vagas disponibilizadas por cada
Instituto Federal, correlacionadas as matriculas correspondentes em EJA-EPT (PROEJA).



TABELA 1 — PROEJA NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Instituicéo

Proeja IF(s) %

Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG)
Instituto Federal do Acre (IFAC)

Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IF SUL DE MINAS)
Instituto Federal de Goias (IFG)

Instituto Federal Farroupilha (IF FARROUPILHA)
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Instituto Federal do Amazonas (IFAM)

Instituto Federal do Sertdo do Pernambuco (IF SERTAO-PE)
Instituto Federal Fluminense (IFF)

Instituto Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS)
Instituto Federal do Maranhéo (IFMA)

Instituto Federal do Espirito Santos (IFES)
Instituto Federal Sul -Rio-Grandense (IFSUL)
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
Instituto Federal de Brasilia (IFB)

Instituto Federal Catarinense (IFC)

Instituto Federal de Roraima (IFRR)

Instituto Federal do Para (IFPA)

Instituto Federal do Amapa (IFAP)

Instituto Federal do Alagoas (IFAL)

Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)
Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)
Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP)

Instituto Federal do Piaui (IFPI)

Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN)
Instituto Federal de Rondénia (IFRO)

Instituto Federal Baiano (IF BAIANO)

Instituto Federal de Sergipe (IFS)

Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

Instituto Federal da Bahia (IFBA)

Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG)

Instituto Federal do Ceara (IFCE)

Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT)

Instituto Federal Goiano (IF GOIANO)

Instituto Federal do Parana (IFPR)

Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM)
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

11,94%
6,98%
5,66%
4,27%
4,17%
3,48%
3,40%
3,31%
3,26%
3,02%
2,89%
2,82%
2,70%
2,56%
2,39%
2,21%
2,17%
1,89%
1,88%
1,68%
1,68%
1,51%
1,51%
0,99%
0,97%
0,96%
0,88%
0,79%
0,50%
0,40%
0,28%
0,25%
0,22%
0,03%
0,00%

Fonte: Elaborado pela autora com base (Plataforma Nilo Pecanha, 2023)
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Ao aprofundar a andlise dos dados, emerge uma disparidade significativa
entre as diversas instituicdes, denotando uma notavel variabilidade nos percentuais
de participacéo. Tal discrepancia sinaliza a presenca de distintos padrdes e dinamicas
na implementacéo da EJA-EPT por parte dos diferentes Institutos Federais.

Destacam-se algumas instituicbes que tém desempenhado um papel
relevante no programa. O IFG se destaca com uma participacdo expressiva de
11,94%, seguido pelo IF FARROUPILHA com 6,98% e o IFRJ com 5,66%. Esses
Institutos Federais tém demonstrado um comprometimento notavel com a EJA-EPT,
representando uma parte consideravel das matriculas do programa.

Por outro lado, € notavel que algumas instituicbes apresentam uma
participacédo bastante reduzida. Algumas delas, como o IFNMG com 0,00% e o IFTM
com 0,03%, tiveram uma adesdo minima ao programa. Essa discrepancia pode estar
relacionada a uma série de fatores, como a disponibilidade de cursos especificos do
PROEJA em cada instituicdo, a capacidade de oferta de vagas, bem como a demanda
regional e outras politicas publicas relacionadas a educacédo de jovens e adultos.

Ademais, cumpre ressaltar que determinados Institutos Federais, a exemplo
do IFAC, IFMG e IFSULDEMINAS, apresentam uma representacao grafica na forma
de um traco ao lado do percentual, indicando uma lacuna de informacédo na fonte
consultada. A omissado desses dados pode compor um obstaculo para uma anélise
abrangente, instando a necessidade de uma investigacdo mais aprofundada desses
casos patrticulares, a fim de elucidar de maneira mais detalhada a situacado dessas
instituicbes em relacdo ao programa em questao.

A variacdo observada nos percentuais revela a complexa natureza da
implementagédo da EJA-EPT (PROEJA) em diferentes Institutos Federais. Cada
instituicdo enfrenta desafios e oportunidades distintos, fatores que impactam
diretamente sua adesdo ao programa e a disponibilidade de vagas para a EJA-EPT
(PROEJA).

Ressalta-se que, para uma analise mais abrangente e conclusiva, seria
necessario dispor de dados adicionais, contemplando as necessidades regionais e
locais especificas de cada instituicdo. Além disso, a abordagem consultiva,
envolvendo um didlogo direto com cada instituicdo, torna-se essencial para
compreender de forma mais aprofundada o contexto local. Com base unicamente nos
dados apresentados na tabela, € possivel obter uma visdo panoramica,

correspondente aos objetivos desta pesquisa, entretanto, a compreensao abrangente
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da situacdo do programa nessas instituicbes requer uma abordagem mais
contextualizada e detalhada.

No que tange a analise da trajetéria da EJA-EPT (PROEJA) no IFPR,
encontra-se subsidios na obra Passado, Presente e Futuro: 10 anos de IFPR, lancado
em 2019. Para a conducao desta pesquisa, procedeu-se a compilacédo exclusiva das
informacBes concernentes a EJA-EPT (PROEJA) extraidas dessa obra. Este
levantamento abrangeu os primeiros 10 anos de existéncia do IFPR, de 2009 a 2019,
englobando também os planejamentos futuros de cada campus em relacdo a EJA-
EPT para os anos seguintes a 2019.

Dentre os campi que destacaram informacdes na obra citada acima sobre a
EJA-EPT (PROEJA) estédo Assis Chateaubriand, Cascavel, Colombo, Foz do Iguacgu,
Paranagua, e Unido da Vitéria, assim apresenta-se nos proximos paragrafos um
resumo das informag¢fes compiladas.

O Campus Assis Chateaubriand (Zanatta et. al, 2019) indicou a intencéo de
até 2020 expandir o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e apos
verticalizar com um curso superior. O Campus Cascavel, (Zanatta et. al, 2019)
destacou o inicio das atividades em setembro de 2010, que nasceu oferecendo o
curso de Auxiliar em Carpintaria na modalidade FIC-Proeja.

O Campus Colombo (Zanatta et. al, 2019) destacou que no ano de 2016 abriu
turmas para o Curso Técnico em Agroindustria na modalidade PROEJA. Relatou que
a experiéncia foi enriquecedora tanto para os docentes quanto para os estudantes,
gue encontraram uma abordagem educacional gratificante e a participacdo dos alunos
foi notavel, resultando até na primeira patente registrada pelo campus, relacionada a
producdo de massa de pizza com farinha de gréo-de-bico. Em 2017, foi aberta nova
turma e em 2018, uma nova proposta foi apresentada. Ainda no ano de 2016, foi
ofertado o curso na modalidade a distancia de Técnico em Servigos Publicos. Indicava
a previsdo do Proeja-FIC Médio para o ano de 2020.

O Campus Foz do Iguacu (Zanatta et. al, 2019) relatou que a partir da
necessidade observada pelo projeto de extenséo e visando cumprir a Lei de Criagéo,
o Curso Técnico em Aquicultura na modalidade de educagéo de jovens e adultos foi
ofertado em 2009, ampliando a oferta de vagas no eixo de Recursos Naturais. No
entanto, a turma do enfrentou desafios como crescente evasado, decorrente da falta

de docentes em todas as areas do conhecimento da Base Nacional Comum, a
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auséncia de um programa de formacéo de professores e o pouco tempo disponivel
para a discussao e elaboracdo de um curriculo adequado as necessidades do publico
da educacao de jovens e adultos. Esses fatores foram aliados a escassez de estrutura
na instituicdo, como laboratorios, e atrasos nos pagamentos de assisténcia estudantil.
Como forma de contornar essas questdes, em fevereiro de 2010, foi realizado um
Nnovo processo seletivo para complementar vagas remanescentes e abrir uma nova
turma na mesma modalidade.

O Campus Paranagua (Zanatta et. al, 2019) descreveu que em 2017 foi
contemplado com a Medalha Paulo Freire (MEC) pelo projeto Gestdo de Territorios
Tradicionais de Pescadores e Pescadoras Artesanais, do PROEJA. O campus declara
que enfrentou desafios em relacdo ao limite de servidores docentes e técnicos, 0 que
levou a um replanejamento dos cursos ofertados, assim a propor¢do de niveis e
modalidades de cursos foi ajustada e o Técnico em Eletromecéanica Industrial
(PROEJA) deixou de ser ofertado.

Por fim, o Campus Unido da Vitéria (Zanatta et. al, 2019) expds que ofereceu
0 Curso Técnico em Manutencéo e Suporte em Informética na modalidade PROEJA.
Em 2017, abriu uma segunda turma para o mesmo curso, a fim de atender a
comunidade e otimizar a ocupacao do espaco.

No IFPR, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) representa um
importante instrumento de gestdo construido de forma coletiva, envolvendo técnicos,
docentes, discentes e representantes da comunidade. Seu objetivo € orientar a
instituicdo em relacdo a sua filosofia de trabalho, misséo, objetivos estratégicos e
diretrizes pedagdgicas. E importante ressaltar que o processo de construcéo do PDI
para o periodo 2019/2023 foi marcado pela realizacéo de audiéncias publicas em cada
campus.

Apbs essas audiéncias, o documento final foi elaborado, contendo na secéo
1.4 os Indicadores e Metas dos Campi, bem como os Indicadores Reformulados do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos - Ensino Profissionalizante Integrado
(PROEPPI).
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Na Tabela 217, destaca-se os indices percentuais de atendimento da EJA-EPT
gue haviam sido planejados por cada campus em 2018 para os anos de 2019, 2020,
2021, 2022 e 2023:

TABELA 2 - INDICADORES E METAS DOS CAMPI

CAMPUS 2019 2020 2021 2022 2023
CAMPUS AVANGADO ARAPONGAS * * * * *
CAMPUS AVANGADO ASTORGA 30%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%
CAMPUS AVANGADO BARRACAO * * * * *
CAMPUS AVANGADO CORONEL VIVIDA * * * * *
CAMPUS AVANGADO GOIOERE * * * * *
CAMPUS AVANGADO QUEDAS DO

IGUACU * * * * *
CAMPUS ASSIS CHATEAUBRIAND 0,00%  0,00%  7,20% 7,20% 7,20%
CAMPUS CAMPO LARGO 450%  8,00% 10,70%  9,40% 8,10%
CAMPUS CAPANEMA 0,00%  0,00%  5,00% 5,00% 7,50%
CAMPUS CASCAVEL 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%
CAMPUS COLOMBO 0,00% 12,50% 950%  12,90%  11,40%
CAMPUS CURITIBA 0,00%  3,00%  3,00% 3,00% 3,00%
CAMPUS FOZ DO IGUACU 0,00%  0,00%  0.2% 0.2% 0.2%
CAMPUS IRATI 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 3,70%
CAMPUS IVAIPORA 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%
CAMPUS JACAREZINHO * * * * *
CAMPUS JAGUARIAIVA 0,00% 570%  830%  10,00%  12,00%
CAMPUS LONDRINA 0,00%  0,00%  0,00% 3,00% 6,00%
CAMPUS PALMAS 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%
CAMPUS PARANAGUA 8.86%  850%  8,30% 8,20% 8%
CAMPUS PARANAVAI 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%
CAMPUS PINHAIS * * * * *
CAMPUS PITANGA 00%  0.0%  580% 7,20% 7,40%
CAMPUS TELEMACO BORBA 10,00% 10,00% 10,00%  10,00%  10,00%
CAMPUS UMUARAMA 0,00%  4,00%  4,00% 6,00% 6,00%
CAMPUS UNIAO DA VITORIA 655%  0,00% 0,00%  20,00%  12,50%
DIRETORIA DE EAD 0,00%  0,00%  0,00% 0,00% 0,00%

Fonte: Elaborado pela autora com base em (IFPR, 2020a)

Considerando-se o minimo de 10% do total das vagas de ingresso —
Matriculas Equivalentes de 10% -, e analisando os dados levantados na Plataforma
Nilo Pe¢canha, na guia Percentuais Legais, o Instituto Federal do Paran& alcangou no

ano base de 2019 0,14% de matriculas equivalentes, enquanto nos anos base de

A disposicdo da tabela em ordem alfabética foi adotada, visto que a classificagdo em ordem
decrescente ndo se revelou praticavel, dada a extensdo temporal de quatro anos para cada campus,
resultando em uma consideravel complexidade na organizacéo dos dados.
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2020 e 2021 esse numero foi de 0,18%. No ano de 2022, o Instituto Federal do Parana
registrou 0,22% de matriculas equivalentes para a EJA-EPT (PROEJA), o que
representa um déficit de 9,78% em relacao ao objetivo proposto.

Os campi que ofertaram a EJA-EPT (PROEJA) no ano de 2022, de acordo
com a Plataforma Nilo Pecanha, foram o Campus Campo Largo e o Campus
Paranagua. No Portal de Informacdes do IFPR — INFO néo séo disponibilizados os
dados sobre os cursos de EJA-EPT (PROEJA).

De acordo com a Plataforma Nilo Peganha, na guia Dados Gerais, as
informacdes em relacdo ao nimero de vagas, com a selecao Tipo de Oferta, retornou
dados de cursos PROEJA Concomitante e PROEJA Integrado para alguns campi:
Campo Largo, Paranagua e Unido da Vitoria. Dentre o levantamento, destaca-se que
o Campus Campo Largo ofertou em 2020 o total de 40 vagas para PROEJA
Concomitante e em 2022, 40 vagas para o PROEJA Integrado. O Campus Paranagua
ofertou 0 PROEJA Concomitante, com 41 vagas em 2021. O Campus Unido da Vitoria
ofertou o PROEJA Integrado em 2017, com 40 vagas ofertadas.

De acordo com a Plataforma Nilo Pegcanha, na guia Dados Gerais, as
informacBes em relacdo ao numero de matriculas, com a selecdo Tipo de Oferta,
retornou dados de cursos PROEJA Concomitante e PROEJA Integrado para
diferentes campi: Campo Largo, Colombo, Curitiba, Paranagua e Unido da Vitéria.

No Campus Campo Largo, de acordo com a Plataforma Nilo Pecanha, o
PROEJA Concomitante teve 30 matriculas em 2020, 38 matriculas em 2021 e 37
matriculas em 2022. Além disso, no ano de 2022, também houve 38 matriculas para
o PROEJA Integrado. Colombo registra 25 matriculas no ano de 2017, 21 matriculas
no ano de 2018 e 18 matriculas no ano de 2019 no PROEJA Integrado. Em 2017, o
campus Curitiba contabilizou 11 matriculas no programa PROEJA Integrado,
enquanto em 2018, registrou apenas 1 matricula. Em relacdo ao campus Paranagua,
em 2017, houve 5 matriculas para o PROEJA Integrado, seguidas por 1 matricula nos
anos de 2018 e 2019. No ano de 2020, o numero de matriculas no campus Paranagua
aumentou para 33 no PROEJA Concomitante, atingindo 73 matriculas em 2021 e
reduzindo para 13 matriculas em 2022. O campus Unido da Vitdria, por sua vez, teve
96 matriculas no PROEJA Integrado em 2017, 27 matriculas no ano de 2018, 20
matriculas no ano de 2019 e 11 matriculas no ano de 2020. Os demais campi nao
forneceram detalhes especificos sobre 0 PROEJA para a Plataforma Nilo Pecanha,
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nem em relacdo ao numero de vagas disponiveis, hem quanto ao numero de
matriculas efetuadas.

Os campi que, de acordo com o quadro delineado no Plano de
Desenvolvimento Institucional, estabeleceram como meta, no ano de 2018, a
implementacéo de cursos da EJA-EPT (PROEJA) para os anos de 2019, 2020, 2021
e 2022, conforme registrado no levantamento realizado na Plataforma Nilo Pecanha,
nao lograram concretizar essa proposi¢cao. As informacdes apresentadas, no entanto,
revestem-se de relevancia ao evidenciar os desafios enfrentados pela EJA-EPT
(PROEJA) em sua implementacdo nas instituicdes federais. Esta complexidade se
manifesta também no ambito do IFPR, onde a oferta do programa estava previamente
delineada em diversos campi, contudo, ndo se efetivou conforme as previsdes
estabelecidas.

No contexto do IFPR, a ndo efetivacdo da oferta planejada em diversos campi
revela a complexidade das politicas educacionais e a hecessidade de se compreender
os fatores que influenciam a implementacao da EJA-EPT (PROEJA) em cada contexto
local. Considera-se importante essa analise mais aprofundada para identificar
possiveis melhorias e garantir uma expansao mais efetiva, permitindo que mais jovens
e adultos tenham acesso a educacéo profissional e tecnoldgica.

Por fim, cumpre salientar que as informacfes contidas nos documentos e
plataformas consultados, a saber, Plataforma Nilo Pecanha (PNP), Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Portal de Informagdes do IFPR - INFO e na obra
Passado, Presente e Futuro: 10 anos de IFPR (Zanatta et. al, 2019), apresentam
inconsisténcias entre si, 0 que pode restringir a capacidade de conduzir uma analise
mais pormenorizada. Ademais, destaca-se que, atualmente, os dados relativos a EJA-
EPT (PROEJA), ndo se encontram disponiveis de maneira destacada tanto no Portal
de Informacdes do IFPR quanto no site oficial da instituicdo, abrangendo tanto as
matriculas quanto as vagas disponiveis.

Diante dos desafios e particularidades identificados, entende-se a
necessidade de uma abordagem mais abrangente na concepcao e execucéo da EJA-
EPT (PROEJA). Contudo, nesta pesquisa, entende-se igualmente importante abordar
a implementacdo de politicas que assegurem a continuidade e o sucesso dos
estudantes ja inseridos nessa modalidade educacional.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia dos avancos e dos desafios

enfrentados pela Politica de Apoio Estudantil. Esta politica tem como objetivo
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primordial garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes no IFPR, buscando

assegurar que todos os estudantes desfrutem de igualdade de oportunidades.

4.3 A IMPORTANCIA DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO IFPR: INTEGRANDO
ACOES E PROMOVENDO INCLUSAO NA EDUCACAO

A partir da premissa que € necessario pensar-se na permanéncia do
estudante na escola como forma de garantir o direito a educacéo para todos, destaca-
se que a assisténcia estudantil, por meio de suas agdes, desempenha um papel
fundamental ao promover o esperancar ao direito da educacao.

De acordo com o site Descomplica PAE (Descomplica PAE, [s.d.])!8, a Politica
de Assisténcia Estudantil é resultado de um processo de lutas dos movimentos sociais
e estudantis que foi se desenvolvendo ao longo dos anos. Sua trajetéria foi
influenciada pelo contexto politico, social e econdmico de cada época, variando em
intensidade de acordo com os grupos dominantes no Estado, que remonta a 1920.

Ao longo das décadas subsequentes a 1920, nota-se um registro de
progressos e recuos no ambito da assisténcia estudantil. Nesse sentido, € importante
destacar o trabalho significativo desempenhado pelo Forum Nacional de Pré-reitores
de Assuntos Comunitarios e Estudantis, estabelecido em 1987.

ApoOs uma extensa luta, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil foi
instituido em 2007 por meio da Portaria Normativa n° 39 do Ministério da Educacéo.
Segundo a legislacdo, sua implementagcdo efetiva estava programada para o ano
subsequente, em 2008.

O tema é amplamente discutido nas pesquisas Politicas de assisténcia ao
estudante: formulacdo e implementacéo no Instituto Federal do Parana (2008-2014),
dissertacdo de autoria de Costa Filho (2015) e Critica da politica de assisténcia aos
estudantes dos Institutos Federais (2002-2020): em exame o Instituto Federal do
Parand, tese de autoria de Costa Filho (2021). Esses estudos apresentam uma analise
detalhada e abrangente, abordando questdes relevantes e fundamentais para

aprofundar o entendimento sobre o0 assunto em questdo, contribuindo

180 Descomplica PAE é um produto educacional que foi idealizado a partir de uma pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica do campus Blumenau
sobre a assisténcia estudantil no ensino médio integrado do IFC. (Descomplica PAE, [s.d.])
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significativamente para a reflexdo e o aprimoramento das politicas de assisténcia
estudantil nos Institutos Federais, em especial no Instituto Federal do Parana.

Em 2008, com a criacao dos Institutos Federais, o Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(CONIF) elaborou uma Minuta de Decreto do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para os Institutos Federais, visando proporcionar uma legislacéo especifica
para essas instituigoes.

Nesse contexto, em 2009, iniciou-se no IFPR a formulag¢édo das politicas de
assisténcia ao estudante, que foi aprovada por meio da Resolucdo n° 11/2009 do
Conselho Superior. Segundo Costa Filho (2015), em relacdo ao ano de 2010, o IFPR
destinou uma quantia de recursos para a assisténcia estudantil de seu proprio
orcamento. Essa decisdo levou a criagdo de uma politica especifica para justificar
essa despesa, materializada na Resolu¢édo n° 11/2009.

Em 2010, o Decreto n° 7.234/2010 representou um marco importante na
consolidagédo da assisténcia estudantil, que passa a ser reconhecida como uma
Politica Publica, além disso destaca-se a incluséo dos Institutos Federais no PNAES,

de acordo com o Artigo 4°:
As acbes de assisténcia estudantil serdo executadas por instituicdes federais
de ensino superior, abrangendo os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia, considerando suas especificidades, as areas estratégicas de
ensino, pesquisa e extensdo e aquelas que atendam as necessidades
identificadas por seu corpo discente. (Brasil, 2010, p. 1)

Para atender o Decreto n° 7.234/2010, a Resolugdo n° 11/2009 sofreu
modificacdes, que alterou diversos artigos. Nesse contexto, a Resolucdo n° 11/2009
passou por modificacdes com a Resolugédo n° 53/2011, que passou a regulamentar a
Politica de Apoio ao Estudante no IFPR.

Assim, a assisténcia estudantil € implementada no IFPR através da Politica
de Apoio Estudantil. Essa politica, de acordo com o IFPR (2009) tem como propdsito
estabelecer e desenvolver um conjunto de acdes que assegurem a equidade de
oportunidades no que se refere ao acesso, permanéncia e conclusao de curso para
todos os estudantes.

De acordo Zanatta et. al, (2019) as iniciativas comecaram em 2010, com a
implementagdo dos programas, como o Programa de Bolsas de Incluséo Social
(PBIS), a Monitoria e, em menor propor¢do, o apoio a participacdo em eventos. Em

2012, foi criado o Programa Apoio Complementar ao Estudante, que oferecia auxilio
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para transporte, alimentacdo e moradia. Em 2017, esses auxilios do PACE foram
integrados em um Unico programa.

Segundo Costa Filho (2021), em uma analise retrospectiva do IFPR, destaca
que houve duas abordagens distintas da Politica de Assisténcia Estudantil, sendo o
ano de 2017 marcado como o ponto de transicdo entre essas duas perspectivas. Em
julho de 2016, com a destituicdo da entdo Presidenta Dilma, o IFPR, que estava sob
a lideranca de um Reitor Pro tempore, testemunhou uma mudanca na gestao da
reitoria, com a nomeacgéo de um novo Reitor Pro tempore designado pelo presidente
Michel Miguel Elias Temer Lulia. Sob essa nova administracdo, uma abordagem
diferente foi adotada na conducédo da PAE, baseando-se no PBIS, no ano de 2016,
havia a previsdo da oferta de 790 bolsas, cada uma no valor de R$ 350,00, resultando
em um montante total de R$ 1.659.000,00 e em 2017, apenas 100 bolsas foram
disponibilizadas, com o mesmo valor individual de R$ 350,00, resultando em um
investimento total no programa de R$ 210.000,00. Isso representa uma reducéo de
87,34% no investimento no programa de um ano para o outro. Essa modificagdo foi
justificada como uma resposta as demandas dos estudantes.

Destaca-se que a mesma abordagem foi mantida no ano de 2019 referente
ao PBIS, que de acordo com o Edital n°® 173/2019, o IFPR alocou um montante de R$
270.000,00 para este programa, com a concessao das mesmas 100 bolsas, cada uma
no valor mensal de R$ 300,00 (IFPR, 2019).

De acordo com Zanatta et. al (2019), houve um redimensionamento dos
programas que requerem a participacdo dos estudantes, como o PEA, Monitoria e
PBIS, com uma reducdo em sua abrangéncia, enquanto o PACE foi ampliado e
reforcado, principalmente com o objetivo de abordar as questdes de cunho social.

A partir de 2019, outra mudanca a ser destacada foi a introdug&o do indice de
Vulnerabilidade Social'® como critério para a distribuicdo de bolsas e auxilios, através
da Resolugéo n° 66, de 13 de dezembro de 2018, que se fundamenta em diversos
dispositivos legais e normativos, incluindo o Decreto Federal n° 7.234/2010, que trata
do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, e a Politica de Apoio Estudantil do
IFPR, aprovada pela Resolugao n° 11/2009 e alterada pela Resolugéo n° 53/2011. A

1°Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_do
cumento=139896&id_orgao_publicacao=0& ga=2.65799017.614986699.1696368519-
1725294944.1655245108&_gl=1*f4hj4q*_ga*MTcyNTISNDKONC4xNjU1IMjQ1MTA4* ga Z8DEPESP
KF*MTY5NjQ1Njc5Ny42NidxLjE20TYONTY4MDAuUNTcuMC4w. Acesso em 04 de outubro de 2023.


https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=139896&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.65799017.614986699.1696368519-1725294944.1655245108&_gl=1*f4hj4q*_ga*MTcyNTI5NDk0NC4xNjU1MjQ1MTA4*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NjQ1Njc5Ny42Ni4xLjE2OTY0NTY4MDAuNTcuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=139896&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.65799017.614986699.1696368519-1725294944.1655245108&_gl=1*f4hj4q*_ga*MTcyNTI5NDk0NC4xNjU1MjQ1MTA4*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NjQ1Njc5Ny42Ni4xLjE2OTY0NTY4MDAuNTcuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=139896&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.65799017.614986699.1696368519-1725294944.1655245108&_gl=1*f4hj4q*_ga*MTcyNTI5NDk0NC4xNjU1MjQ1MTA4*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NjQ1Njc5Ny42Ni4xLjE2OTY0NTY4MDAuNTcuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=139896&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.65799017.614986699.1696368519-1725294944.1655245108&_gl=1*f4hj4q*_ga*MTcyNTI5NDk0NC4xNjU1MjQ1MTA4*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NjQ1Njc5Ny42Ni4xLjE2OTY0NTY4MDAuNTcuMC4w
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Resolucdo n° 66/2018 busca a padronizacdo de procedimentos para apurar e
comprovar situacdes de vulnerabilidade socioecondmica, visando orientar a selecéo
de estudantes para a concessao de bolsas e auxilios da assisténcia estudantil no
IFPR, bem como a universalizacdo dessas politicas publicas sociais por meio da
mensuracao de indicadores socioecondmicos.

O objetivo da Resolucdo n° 66/2018 (IFPR, 2018d) é aprovar critérios,
procedimentos e indicadores para calcular o indice de Vulnerabilidade Social dos
grupos familiares dos estudantes matriculados em todos os campi do IFPR. O IVS é
uma meétrica quantitativa que utiliza varios indicadores para avaliar a situacdo de
vulnerabilidade social do estudante, levando em consideracéo fatores que possam
impactar sua capacidade de continuar e ter sucesso no curso. Em resumo, a
Resolugdo n° 66/2018 estabelece diretrizes para identificar e avaliar a vulnerabilidade
socioeconbmica dos estudantes, a fim de fornecer apoio adequado para sua
permanéncia e sucesso académico.

De acordo com PDI (IFPR, 2020a), a efetivacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil do IFPR é alcancada através da implementacdo de Programas e Projetos
especificos, cujas iniciativas visam atender a todos os estudantes durante o periodo
de formacao. Nesse contexto, a Politica de Assisténcia ao Estudante é integrada ao
desenvolvimento pedagogico, a plena vivéncia da cidadania e a promocdo da
inclusao, sendo o IVS empregado como um critério de elegibilidade para os programas
de assisténcia estudantil e/ou editais. Isso implica que o IVS é empregado como um
critério fundamental para definir quais estudantes tém direito a participar dos
programas, levando em consideracao sua situacdo socioeconémica.

Desse modo, considera-se as seguintes modalidades de atendimento
estudantil, em concordancia com o Decreto n° 7.234/2010 (IFPR, 2020a): auxilio-
moradia, alimentagéo, transporte, atencdo a saude, inclusdo digital, cultura, esporte,
apoio pedagoégico, bem como acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacao.

A seguir, no Quadro 2 sao detalhados os programas relacionados a essa
pesquisa: Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante, Programa
Estudante Atleta, Programa Cultura Corporal, Programa Monitoria e Programa de
Bolsas Académicas de Inclusao Social.
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QUADRO 2 - PROGRAMAS E OBJETIVOS
PROGRAMA DESCRICAO

Programa de Assisténcia Complementar | O programa, regido por edital anual, auxilia os
ao Estudante estudantes nas despesas relacionadas a alimentacgéo,
transporte, moradia e material didatico. Visa garantir
sua permanéncia na instituicdo, proporcionando
gualidade de vida e condi¢Bes para um aprendizado
bem-sucedido e éxito.

Programa Estudante Atleta Revogado em 2021. Era regido anualmente por um
edital especifico, visava democratizar e envolver os
estudantes em projetos esportivos escolares.
Programa Cultura Corporal Regido anualmente por um edital especifico. Aprovado
em 2022, o novo programa, que substitui o PEA, tem
como proposito proporcionar acesso e inclusdo em
atividades fisicas, abrangendo todos os elementos que
compdem a cultura corporal, em diversas modalidades
esportivas.

Programa Monitoria Regido anualmente por edital especifico, destina-se a
estudantes com dominio em um componente curricular
para auxiliar colegas no ensino. Seu objetivo é
fomentar o interesse pela docéncia, desenvolver
habilidades de ensino e promover a qualidade
educacional por meio da interacdo entre teoria e
pratica, colaborando com os demais estudantes em
atividades académicas especificas.

Programa de Bolsas Académicas de | De acordo com o edital especifico e anual, promove a
Incluséo Social insercdo dos estudantes em projetos educacionais,
incentivando a interacdo tedrica com a pratica. Além
disso, possibilita a apresentacdo de atividades em
eventos e estimula o desenvolvimento do senso critico,
valorizando o papel dos estudantes como agentes
transformadores na sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora com base em (IFPR, 2020a)

De acordo com as informacdes do quadro, percebe-se que a variedade de
programas de assisténcia estudantil, atende desde o apoio financeiro as despesas
dos estudantes até o incentivo a participacao em atividades esportivas, culturais e de
ensino. Entende-se positivo observar a preocupacdo com a permanéncia dos
estudantes na instituicdo, proporcionando condi¢cdes para seu acesso e permanéncia.
Além disso, destaca-se a promocao de programas que estimulem o desenvolvimento
de habilidades discentes e a participacdo em projetos educacionais, que s&o
essenciais para a formacao integral dos estudantes.

Além dos programas destacados no quadro, a Resolucéo n° 05/2018 do IFPR,
menciona artigos que tratam das Bolsas e Auxilios para estudantes da modalidade
EJA-EPT no IFPR. O Artigo 22° destaca a importancia de projetos de ensino,
pesquisa, extensdo e inovacao reservarem bolsas e/ou auxilios para esses

estudantes, seja por meio de editais exclusivos ou por cotas em editais de
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concorréncia geral. Esses projetos devem considerar as particularidades dos
estudantes EJA-EPT e valorizar a qualidade das atividades.

O Artigo 23° estabelece que os estudantes dos cursos EJA-EPT receberao
bolsas e auxilios do Programa de Assisténcia Estudantil do IFPR, com o objetivo de
contribuir para sua permanéncia, inclusdo e sucesso académico, oferecendo apoio
financeiro, recursos e servicos, além de ajudar com despesas relacionadas a
transporte, alimentacdo, moradia e material didatico.

O Artigo 24° menciona o Auxilio EJA-EPT, destinado aos estudantes
matriculados em cursos EJA-EPT FIC ou EJA-EPT Técnico, desde que atendam a
critérios de frequéncia. O valor desse auxilio sera definido de acordo com a Lei
Orcamentaria Anual e o planejamento do Programa de Assisténcia Estudantil.

O Artigo 25° destaca que estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica podem participar de editais do PACE, que fornece recursos
financeiros para despesas com alimentacdo, transporte e moradia. E permitido aos
estudantes acumularem o recebimento do Pace com outras bolsas e o Auxilio EJA-
EPT.

O PDI (IFPR, 2020a), prevé gue anualmente, por meio de edital especifico, o
programa que se destina exclusivamente aos alunos matriculados na modalidade
EJA-EPT, tem por objetivo auxiliar os estudantes em despesas como alimentacéo,
transporte, moradia e material didatico, proporcionando condi¢cdes para o inicio,
continuidade e conclusao do curso. Cada programa tera sua regulamentacao e editais
especificos, seguindo a legislacéo vigente, e podera ser criado ou extinto conforme a
matriz orcamentaria aprovada pelo IFPR.

De acordo com o PDI (IFPR, 2020a), em consonancia com o0 processo de
democratizac¢éo do ensino no pais, o foco das acfes de assisténcia estudantil do IFPR
€ atender prioritariamente o0s estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica. No entanto, além da desigualdade socioeconbmica, a assisténcia
estudantil tem como objetivo abranger todos os estudantes, utilizando politicas
afirmativas e a¢des universais para esse fim.

Desse modo, percebe-se que a abordagem de acdes afirmativas e agdes
universais na assisténcia estudantil do IFPR é um ponto positivo, pois reconhece a
importancia de atender tanto grupos discriminados quanto todos os estudantes,
considerando os desafios e necessidades individuais para garantir uma assisténcia

realmente efetiva e inclusiva.
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A Politica de Apoio Estudantil do IFPR, de acordo com o PDI (IFPR, 2020a)
visa promover a formacéao da cidadania, melhorar a qualidade de vida dos estudantes
e garantir igualdade de oportunidades para o desenvolvimento académico e em
atividades culturais, esportivas e profissionais.

Desse modo, a assisténcia estudantil busca atender as necessidades dos
estudantes, incluindo aqueles com necessidades educativas especificas,
assegurando integracdo, acessibilidade e acompanhamento pedagogico. A politica
também promove a equidade, respeito a diversidade e valores éticos, buscando
eliminar preconceitos e discriminacgdes.

Ademais, destaca-se a importancia da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo na implementacéo das acdes da Assisténcia Estudantil, conforme previsto
no Decreto n° 7.234/2010, Artigo 3°: "O PNAES devera ser implementado de forma
articulada com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo" (Brasil, 2010). Essa
previsao esta em consonancia com os objetivos da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, que no seu Artigo 7° prevé a realizagcdo de pesquisas aplicadas e o
desenvolvimento de atividades de extenséo.

Na remodelagem da Politica de Apoio Estudantil no Instituto Federal do
Parand a partir de 2017, € fundamental enfatizar a integracdo entre ensino, pesquisa
e extensdo. A significativa reducéo nos recursos destinados ao PBIS, PROCOORP e
Monitoria, nesse contexto, suscita indagacdes essenciais acerca da natureza e dos
objetivos da assisténcia estudantil, ao favorecer o PACE como uma abordagem mais
abrangente e socialmente direcionada.

Ademais, considerando as teses de Kuenzer (2005) acerca da
inclusdo/exclusdo no sistema educacional e a perspectiva de Pedro Demo (1994)
sobre a assisténcia como ferramenta de emancipacao, torna-se essencial sustentar a
discussdo sobre a reformulacdo da assisténcia estudantil no IFPR. Aborda-se a

dualidade entre o Assistencialismo e a Emancipagéo nas proximas analises.

4.3.1 Politica de Assisténcia Estudantil no IFPR: Entre o Assistencialismo e a

Emancipacgéao

A Politica de Apoio Estudantil desempenha um papel fundamental no cenario
educacional, promovendo a igualdade de oportunidades e apoiando os estudantes em

sua jornada académica. No Instituto Federal do Parana, ela passou por uma
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transformacao significativa a partir de 2017, como apontado por Costa Filho (2021).
Essa mudanca, que resultou em uma reducdo nos investimentos em programas como
o PBIS, desencadeia uma discusséo fundamental sobre a natureza e os objetivos da
assisténcia estudantil.

Retomando a andlise de Costa Filho (2021), é possivel observar uma
transformacao substancial na Politica de Apoio Estudantil do IFPR a partir de 2017,
caracterizada por uma diminui¢do nos recursos destinados a alguns programas da
assisténcia estudantil e destinacdo para os auxilios PACE, destaca-se o PBIS, que
teve uma reducédo de 87,34% nos investimentos e essa reconfiguracao foi justificada
sob o argumento de atender as solicitacdes e necessidades dos estudantes.

Essa alteracdo sugere uma abordagem mais assistencialista para a
Assisténcia Estudantil. No entanto, € fundamental questionar se essa abordagem
realmente atende as necessidades dos estudantes ou se pode perpetuar uma relacéao
de dependéncia, conforme discutido por Demo (1994).

A politica social, conforme Pedro Demo (1994), ndo se resume a uma mera
ajuda, piedade ou voluntariado, mas € um processo social que capacita o necessitado
a desenvolver uma consciéncia politica de suas necessidades. Isso o transforma em
um agente ativo de seu préprio destino e desempenha um papel fundamental na luta
contra a desigualdade. Demo também destaca a distincdo entre a assisténcia
institucionalizada e a politica social, alegando que esta ultima envolve uma concepc¢ao
de pobreza que vai além da caréncia material, abrangendo a negacao de direitos e
cidadania. Portanto, entende-se que a assisténcia estudantil, ao adotar a perspectiva
de vulnerabilidade social, deve funcionar como um mecanismo ndo apenas de
combate a escassez material, mas também de enfrentamento das desigualdades e da
negacao de direitos, especialmente no contexto educacional.

Kuenzer (2005) prop6e uma analise critica da educacdo no contexto da
exclusédol/inclusdo. Ela argumenta que o sistema educacional frequentemente cria
formas de excluséo includente e inclusédo excludente. No caso da excluséo includente,
estratégias sdo implementadas para excluir os trabalhadores do mercado formal, onde
tinham melhores condigbes de trabalho e direitos assegurados, e inclui-los no
mercado de trabalho precéario, frequentemente por meio de terceirizagdo ou
informalidade. Isso é semelhante a exclusdo de estudantes devido a barreiras

financeiras.
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Por outro lado, a inclusdo excludente se refere a estratégias que visam a
inclusdo na educacdo, mas nao fornecem uma formacéo integral que prepare 0s
alunos para as demandas do capitalismo. Isso pode ser visto em praticas que buscam
melhorar as estatisticas educacionais, mas nao garantem uma educacdo de
qualidade. Ambas as formas de exclusao/inclusédo estao interconectadas e perpetuam
desigualdades.

Pedro Demo (1994) enfatiza a necessidade de uma politica social que nédo
apenas reduza as desigualdades, mas também promova a emancipacdo dos
beneficiarios. Para alcancar isso, a politica social deve igualar oportunidades
historicamente apropriadas pelo grupo dominante, com um foco na universalizacdo da
educacdo basica de qualidade. A educacao é vista como uma ferramenta na luta
contra a desigualdade, na busca de fornecer a todos uma base educacional comum.
Além disso, a politica social emancipatdria busca unir autonomia econdémica e politica,
permitindo que as pessoas sejam economicamente autossustentaveis e participem
ativamente na cidadania. Ela se concentra em transformar os beneficiarios em sujeitos
ativos de seu préprio destino, capacitando-os a participar ativamente na sociedade.

No entanto, torna-se importante distinguir entre assisténcia e
assistencialismo. Pedro Demo (1994) destaca a diferenca entre assisténcia e
assistencialismo, argumentando que a assisténcia deve ser um direito humano que
capacita as pessoas em situacdo de necessidade, em vez de manté-las em uma
relacao de dependéncia. Ele também destaca que a educacao desempenha um papel
fundamental na capacitacdo das pessoas, ndo apenas fornecendo conhecimentos
académicos, mas também promovendo habilidades de pensamento critico e
participacao civica.

Desse modo, entende-se que assisténcia estudantil, quando concebida como
um meio de emancipacdo, nao apenas aborda as necessidades imediatas dos
estudantes, como alimentacédo e moradia, mas também promove o0 acesso a educagao
integral. Ela capacita os estudantes a se tornarem cidadaos ativos, desenvolvendo
habilidades criticas e participativas.

Nesse contexto, a transformagéo na Politica de Apoio Estudantil do IFPR a
partir de 2017, com a reducdo do orgamento para os programas e distribuicdo para
aumentar o numero de auxilios, € um evento que merece uma analise critica. Essa
mudanca, embora justificada como uma resposta as demandas dos estudantes,

levanta importantes questdes sobre a abordagem adotada e seus potenciais impactos.
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A abordagem da assisténcia estudantil, visando beneficiar um maior nimero
de estudantes para os beneficios do PACE busca atender a demanda dos estudantes
e pode ser vista como uma tentativa de lidar com as barreiras que impedem o acesso
e a permanéncia dos estudantes no Instituto Federal do Paran&. No entanto, entende-
se como fundamental questionar se essa abordagem é eficaz na promocdo da
emancipacao dos assistidos, como também a reducédo e afastamento de projetos que
integram ensino, pesquisa e extensao.

Além disso, a andlise a luz das teses de Kuenzer (2005) sobre
exclusdo/inclusédo no sistema educacional destaca-se a necessidade de considerar se
as mudancas na PAE podem resultar em formas de exclusédo includente, onde as
barreiras financeiras sdo substituidas por outras barreiras que limitam o
desenvolvimento pleno dos estudantes.

Concorda-se com Demo (1994) que enfatiza a importancia de uma politica
social que ndo apenas reduza a escassez de recurso, mas também aborde as causas
subjacentes da desigualdade e da exclusdo social, capacitando as pessoas a se
tornarem agentes ativos de mudanca em suas proprias vidas e na sociedade como
um todo e entendendo-se que a educacado desempenha um papel fundamental nesse
processo.

Reconhecendo-se a importancia da formacdo de cidaddos criticos e
participativos, percebe-se que a assisténcia estudantil € um meio de remover barreiras
financeiras que impedem o acesso a educacdo e, ao mesmo tempo, desenvolver
habilidades, conhecimento e autonomia nos estudantes, considerando-se que a
assisténcia estudantil vai além de apenas atender as necessidades imediatas dos
beneficiarios; ela tem como objetivo capacitar os estudantes a se tornarem agentes
de mudanca em suas proprias vidas e na sociedade em geral.

No entanto, compreende-se a importancia da abordagem emancipatéria da
assisténcia estudantil, como também a integracdo do ensino, pesquisa e extenséao,
viabilizada pela assisténcia estudantil por meio dos programas PBIS, PROCCORP e
Monitoria, que se entende como fundamentais para a formacdo académica e para o
desenvolvimento das habilidades que os estudantes utilizardo ao longo de suas vidas
académicas e profissionais, desempenhando um papel fundamental na comunidade
académica.

Conforme destacado pelo FONAPRACE (2011), incorporar assisténcia

estudantil na préxis académica e reconhecé-la como um direito social implica desafiar
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a ideologia tutelar do assistencialismo, da doacéo, do favor e das concessfes do
Estado. Entende-se que essa abordagem é fundamental para instigar uma mudanca
significativa na maneira como a tematica € abordada.

O entendimento e a incorporacéo ativa da assisténcia estudantil no ambiente
académico sao considerados elementos fundamentais para essa transformacédo. A
expressdo entendé-la como direito social ressalta a importancia de nao limitar a
tematica a uma possibilidade ou beneficio eventual, mas reconhecé-la como um
direito inalienavel.

Ao adotar essa perspectiva, ha uma ruptura com a ideologia tutelar do
assistencialismo, da doacéo, do favor e das concessfes do Estado. A superacdo da
abordagem assistencialista, que muitas vezes trata a questdo como uma simples
doacéo ou favor, é destacada como um passo essencial. Além disso, a proposta vai
além, sugerindo transcender a dependéncia de concessfes estatais, buscando uma
abordagem mais autbnoma e emancipatoria.

A abordagem proposta enfatiza que o acesso a assisténcia estudantil deve
ser encarado como um direito fundamental, ndo sujeito a favores pontuais ou
concessoes temporarias do Estado. Isso implica uma visdo mais ampla e estrutural,
reconhecendo essa questdo como um direito social que merece garantias
consistentes e duradouras. O objetivo é promover uma transformacéo na concepc¢ao
e na préatica, fomentando autonomia e reivindicando o reconhecimento pleno da
assisténcia estudantil como parte integrante dos direitos sociais.

Em sintese, a assisténcia estudantil desempenha um papel vital na promocao
da equidade educacional e na capacitacdo dos estudantes para se tornarem cidadaos
criticos e participativos. Por meio dos beneficios do PACE, pode-se remover as
barreiras financeiras ao acesso e permanéncia a educacao e com resultado fortalecer
as habilidades, conhecimentos e autonomia dos beneficiarios.

No entanto, enfatiza-se que essa abordagem emancipatoria se concretiza de
modo mais abrangente quando ocorre a integracao entre ensino, pesquisa e extensao,
gue se revela como um elemento essencial na formacdo de individuos, que busca
preparar os estudantes e promover transformagfes em suas proprias vidas e na
sociedade como um todo.

A integracao ocorre atraves de projetos desenvolvidos pelos programas PBIS,
PROCCORP e Monitoria, que desempenham um papel central na construcéo dessa

conexdo. Desse modo, observa-se que a redugdo no numero de bolsas nesses



129

programas pode resultar em uma diminuicdo significativa nessa integracéao,
prejudicando a capacidade dos estudantes de se envolverem nas atividades que
promovem uma educacgao integral e transformadora. Portanto, a manutengao e o
fortalecimento desses programas de assisténcia estudantil sdo essenciais para
sustentar a integracao e o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Destaca-se a valorizacao da integracdo entre ensino, pesquisa e extensao na
obra Pedagogia da Esperanca, na qual Freire (2013a), salienta que essa integracao
possibilita 0 conhecimento mais pertinente e conectado a realidade dos estudantes.
Essa abordagem reforca ainda mais a importancia de preservar e fortalecer os
programas de assisténcia estudantil mencionados, pois eles desempenham um papel
essencial na promoc¢ao dessa integracao, que é um caminho para a educacgao integral.

Por dltimo, com base em Freire (2011b), percebe-se a importancia de evitar
abordagens que simplesmente fornecem ajuda passiva, em vez de capacitar a
formacdo de sujeitos ativos em seu proprio processo de libertacdo e destaca-se o
alerta de Freire (2011b) contra o assistencialismo que cria dependéncia e perpetua a
desigualdade, desse modo a busca é por uma abordagem de educacéo libertadora
gue capacita as pessoas a entenderem criticamente sua realidade, questionarem as
estruturas opressoras e participarem ativamente na transformacao de suas vidas e de
suas comunidades.

Portanto, considera-se essencial que o debate sobre a assisténcia estudantil
no IFPR e em outras instituicdes de ensino se concentre em encontrar um equilibrio
entre a assisténcia necessaria para a inclusao e a promocédo da emancipacao dos
estudantes. A assisténcia estudantil deve ser concebida como um meio de capacitar
0s estudantes ndo apenas a ingressarem e permanecerem na escola, mas também a
se tornarem cidadaos criticos, ativos e autbnomos, contribuindo para uma sociedade
mais justa e igualitaria. A critica construtiva e a reflexdo continua sdo fundamentais
para garantir que a assisténcia estudantil atenda verdadeiramente as necessidades
dos estudantes e promova a igualdade de oportunidades no ensino. Nesse sentido

seguimos com Freire em relacdo aos principios da assisténcia estudantil.

4.3.2 Principios da Politica de Apoio Estudantil no IFPR a Luz de Paulo Freire

O Artigo 2° da Resolugdo n° 53/2011 apresenta 0s principios nos quais a

Politica de Apoio Estudantil do Instituto Federal do Parana se pauta. Esses principios
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incluem: a educacao profissional e tecnolégica publica e gratuita de qualidade; a
igualdade de oportunidade no acesso, permanéncia e conclusao de curso; a garantia
de qualidade de formacao tecnoldgica e humanistica voltada ao fortalecimento das
politicas de inclusdo social e a eliminagdo de qualquer forma de preconceito ou
discriminacéo.

Os principios que orientam a Politica de Apoio Estudantil do Instituto Federal
do Parand sdo um elemento central de sua missédo educacional. Eles refletem o
compromisso da instituicdo em fornecer uma educacdo de qualidade que seja
acessivel a todos, independentemente de sua origem ou condicdo. A igualdade de
oportunidades € uma das bases desses principios, assegurando que cada estudante
tenha a chance de alcancar seu pleno potencial académico. Além disso, a inclusédo
social, a promocéo da liberdade de expressao e a defesa contra qualquer forma de
discriminacdo solidificam o compromisso em criar um ambiente educacional
diversificado e inclusivo, onde os estudantes podem crescer, aprender e prosperar em
um ambiente de respeito mutuo e igualdade.

A luz dos principios delineados na Politica de Apoio Estudantil, percebe-se
uma aproximacdo com as teses de Paulo Freire. Embora, ao menos teoricamente, 0s
principios formalmente registrados expressam essa premissa independentemente de
sua implementacéo prética, a politica abarca aspectos fundamentais que delineiam
uma educacéo libertadora e transformadora. Isso evidencia um compromisso teérico
com principios destinados a promover a emancipacédo e instigar mudancas positivas
no contexto educacional. Destaca-se as obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
2013c), Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 2013a) e Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 2011b), as quais enfatizam a importancia da equidade, justica social,
reflexdo critica, autonomia intelectual e valorizacéo da diversidade na educacao.

Primeiramente, a PAE do IFPR se compromete com a oferta de educacao
profissional e tecnoldgica publica e gratuita de qualidade, o que esta alinhado com a
esséncia da obra de Freire. Em Pedagogia do Oprimido, é destacada a necessidade
de uma educacado libertadora que capacite os individuos a questionarem e
transformarem sua realidade, promovendo a equidade e a justi¢ca social.

Da mesma forma, os principios da igualdade de oportunidades no acesso,
permanéncia e conclusdo de curso refletem a preocupacéo do IFPR em assegurar
que todos os estudantes, independentemente de sua origem ou condi¢cao, tenham

igualdade de oportunidades. Isso estd em sintonia com a énfase de Freire na
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importancia de garantir a permanéncia e o éxito dos estudantes, como destacado em
Pedagogia da Autonomia.

Além disso, a formacao tecnolégica e humanistica oferecida pelo IFPR, com
foco no fortalecimento das politicas de inclusdo social, manifesta-se na tese de Paulo
Freire de que a educacdo deve capacitar os individuos a se tornarem agentes de
mudanca em busca de uma sociedade mais justa e equitativa, como exposto em
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperanca.

A eliminagdo de qualquer forma de preconceito ou discriminagdo, um dos
principios da Politica de Apoio Estudantil do IFPR, estda em consonancia com a
valorizacdo da diversidade defendida por Freire em Pedagogia do Oprimido, que
ressalta a importancia de uma educacdo que respeite e celebre as diferentes
identidades culturais e sociais dos estudantes.

Portanto, entende-se que 0s principios previstos pela Politica de Apoio
Estudantil do IFPR estdo em sintonia com as teses de Paulo Freire, criando uma base
sélida para uma educacao libertadora, critica e transformadora. Embora haja desafios
na implementacado desses principios, eles permanecem como pilares para promover
a transformacéao social, como refletido na politica do IFPR, mesmo que possam nhao
ser completamente implementados em todos os Editais que regem 0s programas.

Embora o alinhamento entre a Politica de Apoio Estudantil do IFPR e as teses
de Paulo Freire seja identificavel, reconhece-se que a implementacdo desses
principios pode enfrentar desafios praticos. No entanto, eles permanecem como
estimulos essenciais que inspiram a instituicdo a continuar avancando em direcdo a
uma educacdo que valoriza a diversidade, promove a reflexdo critica e capacita 0s

estudantes a serem agentes de mudanca social.

4.4 SINTESE DA SECAO

A EJA-EPT se destaca como uma iniciativa singular. Sua missao consiste em
ofertar cursos integrados e articulados para jovens e adultos que ndo concluiram a
educacédo basica na idade regular, visando proporcionar acesso a educacao béasica e
formacao profissional. A implementacao do EJA-EPT (PROEJA) enfrenta desafios
multifacetados, incluindo a asseguracdo da permanéncia dos estudantes e a
ampliacdo do acesso, resultando em variagdes na adesédo por parte das instituicbes

federais.
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A consolidacédo da EJA-EPT (PROEJA), desempenha um papel fundamental
na garantia do direito a educacao de jovens e adultos, almejando promover a incluséao
social por meio da formagéo integral desses estudantes. Simultaneamente, a
assisténcia estudantii assume uma fungdo essencial ao procurar mitigar as
desigualdades sociais e econdmicas, assegurando que todos os estudantes tenham
acesso igualitario a oportunidades de aprendizagem e crescimento académico. A
assisténcia estudantil, entdo, emerge como uma ferramenta substancial na batalha
pela justica social e no combate as disparidades educacionais.

A integracdo da assisténcia estudantil as atividades de ensino, pesquisa e
extensao reforca os principios fundamentais de equidade, justica social, valorizagcéo
da diversidade, permanéncia e éxito dos estudantes, todos essenciais na perspectiva
de Paulo Freire. A transformacao na Politica de Apoio Estudantil no Instituto Federal
do Parana a partir de 2017, caracterizada pela reducdo de investimentos em
programas como o0 PBIS, instiga reflexdes substanciais acerca da natureza da
assisténcia estudantil.

A abordagem assistencialista é confrontada com as teses de Kuenzer sobre
exclusao/inclusdo e a perspectiva de Pedro Demo sobre emancipacdo. A analise
destaca a importancia de uma politica social que promova ndo somente a reducéo de
desigualdades, mas também a emancipacdo dos beneficiarios. A busca por uma
assisténcia estudantil emancipatoria, em sintonia com a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensao, ressalta a relevancia de programas como PBIS, PROCCORP e
Monitoria.

O debate critico deve concentrar-se na consecucao de um equilibrio entre
inclusdo e emancipacdo, assegurando que a assisténcia promova nao apenas a
permanéncia, mas também a autonomia e a participacdo critica dos estudantes. Em
Gltima analise, compreende-se que o0s principios delineados pela Politica de Apoio
Estudantil desempenham um papel preponderante na promoc¢do de uma educacéo
emancipadora e inclusiva. Nao obstante os desafios inerentes, esses principios
mantém consonancia com as teses defendidas por Paulo Freire.

Inspirando-se nessa perspectiva, a proxima secdo aborda o ambiente e
cenario especifico do IFPR Campus Campo Largo, com énfase na implementagéo das

politicas da Assisténcia Estudantil e da EJA-EPT.
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5 IMPLEMENTACAO DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL PARA OS
ESTUDANTES TRABALHADORES NO IFPR CAMPUS CAMPO LARGO: UMA
ANALISE DETALHADA

Como nédo ha educagdo sem politica educativa que estabelece prioridades,
metas, conteddos, meios e se infunde de sonhos e utopias, creio que nao
faria mal nenhum neste encontro que sonhassemos um pouco (Freire, 2018,
p. 28)

A epigrafe inicial oferece uma perspectiva critica sobre a necessidade de
politicas educacionais que transcendam a mera burocracia, enfatizando a importancia
de sonhos e utopias como impulsionadores de uma educagéo auténtica. Ela provoca
a reflexdo sobre a imperativa acao concreta e coerente na busca por uma educacao
fundamentada em valores de igualdade e justica, visando concretizar o sonho de um
mundo menos desigual.

No entrelacamento dessa perspectiva, a Figura 15, intitulada Meninas
Bordadeiras, utiliza uma metafora para personificar as politicas publicas em discussao
nesta pesquisa, retratando-as como criancas, dada sua relativa novidade. Essa
associacao decorre do potencial singular das criancas para aprender, imaginar e se
adaptar, conferindo-lhes a capacidade de moldar um futuro promissor por meio de
suas acoes, ideias e contribui¢cdes a sociedade. A representacéo destaca a relevancia
das politicas que trazem consigo a esperanca de igualdade e justica, inserindo-se em

um sonho coletivo por um mundo mais equitativo e inclusivo.

FIGURA 15 — MENINAS APRENDIZES. GRUPO MATIZES DUMONT, 2005
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Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2005, disponivel em:
<https://www.matizesdumont.com/products/colecao-mulheres-quadro-meninas-
aprendizes?_pos=1& sid=d538c0f64&_ss=r.>


https://www.matizesdumont.com/products/colecao-mulheres-quadro-meninas-aprendizes?_pos=1&_sid=d538c0f64&_ss=r
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Nessa perspectiva, as palavras de Paulo Freire sobre a educacdo como
veiculo para a igualdade e justica permanecem altamente pertinentes. Apesar do
discurso generalizado sobre igualdade e justica na educacdo, sua efetiva
implementag&o requer um compromisso continuo e recursos adequados. A realidade
presente exige persisténcia no trabalho em direcdo a uma educacéao verdadeiramente
inclusiva, onde as oportunidades ndo sejam escassas e todos tenham a chance de
perseguir seus sonhos educacionais.

Nesse contexto, a compreensao da dinamica educacional ganha ainda mais
relevancia ao considerar a perspectiva de Ricardo Antunes, destacado anteriormente
neste trabalho. Ao alinhar o termo estudante trabalhador a visdo de Antunes, percebe-
se gue o conceito de trabalhador, segundo sua abordagem tedrica, transcende uma
mera descricdo ocupacional, adquirindo contornos mais amplos e criticos. Essa
transicdo de enfoque, da educacéo para o trabalho, sublinha a interconexao entre
ambos os temas e ressalta a importancia de abordagens abrangentes na busca por
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Antunes (2005) enfatiza a centralidade do trabalho na construgcdo da
identidade social e na configuragcéo da sociedade capitalista. De acordo com sua tese,
um trabalhador ndo se resume apenas aquele que comercializa sua forca de trabalho;
ele € também um agente social imerso em relacfes de classe, cuja condicdo é
moldada por processos histéricos e estruturas sociais complexas.

No ambito dessa perspectiva, Antunes (2005) destaca fendmenos
contemporaneos como a precarizacdo do trabalho, a flexibilizacdo das relacbes
laborais e a intensificacdo das jornadas como elementos distintivos. Portanto, o termo
trabalhador, segundo Antunes, transcende a simples designacdo ocupacional,
abrangendo uma compreensdo critica das condi¢des estruturais e histéricas que
configuram a experiéncia laboral na sociedade capitalista.

Nesse contexto, esta secdo, em consonancia com o segundo objetivo
especifico, busca realizar uma analise mais detalhada da EJA-EPT (PROEJA) e da
Politica de Assisténcia Estudantil no IFPR Campus Campo Largo, com o propésito de
compreender a implementacgéo, eficacia e desafios dessas iniciativas, com especial

atencdo aos estudantes que, além de sua condi¢cdo académica, sédo trabalhadores.
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5.1 ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA EJA-EPT NO INSTITUTO FEDERAL DO
PARANA CAMPUS CAMPO LARGO

O Instituto Federal do Parand Campus Campo Largo € uma instituicao
educacional localizada na cidade de Campo Largo, no estado do Parana, regido
metropolitana de Curitiba. Inicialmente concebido como um ndcleo avancado do
Campus Curitiba, suas operacdes tiveram inicio em colaboracdo com a Prefeitura
Municipal de Campo Largo, utilizando as instalagdes da Escola Municipal Reino da
Loucinha a partir de 2010. Em 2011, mediante uma doacé&o da Prefeitura, o Campus
foi realocado para uma area anteriormente ocupada pela Ceramica Iguassu,
estabelecendo-se definitivamente nesse novo local no mesmo ano.

A partir de 2012, o Campus Campo Largo empreendeu uma expansao
significativa de suas atividades, incluindo reformas em suas instalacfes e a introducéo
de novos cursos, abrangendo diferentes areas do conhecimento. Além disso, destaca-
se a presenca da modalidade EJA-EPT em sua oferta, indicando um
comprometimento com a inclusédo e atendimento as necessidades especificas desse
publico.

A analise dos indicadores fornecidos pelo IFPR Campus Campo Largo em
2023, extraidos do Painel de Informac¢6es do IFPR, proporciona uma perspectiva da
dindmica académica e das oportunidades disponiveis para os estudantes. De acordo
com o Portal de Informagdes do IFPR — INFO, observa-se um leque de 17 cursos
oferecidos e um contingente de 1.288 alunos matriculados, majoritariamente
distribuidos entre 1.189 no ensino presencial e 99 no ensino a distancia, o que
evidencia uma amplitude e diversificacdo das ofertas educacionais. A oferta singular
do curso em Administracao Integrado ao Ensino Médio EJA-EPT (PROEJA) sugere
um comprometimento institucional em atender as demandas especificas dos
estudantes que optam por essa modalidade particular.

Quanto ao contingente de vagas, a alocacao de 40 delas para o curso da EJA-
EPT (PROEJA) anualmente representa uma iniciativa positiva na promog¢ao da
inclusdo desses estudantes. No entanto, a proporcionalidade de 5,94% em relacao ao
total de vagas disponiveis sugere uma limitacdo na oferta destinada a essa
modalidade especifica.

Para compreender a origem desse cenario, entende-se essencial retroceder

até o ano de 2014, quando, no &mbito do Instituto Federal do Parana, Campus Campo
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Largo, as primeiras etapas deliberativas foram iniciadas para a implementacédo da
Educacao de Jovens e Adultos na Modalidade Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Nesse contexto, prop6s-se a criagdo do curso de Ensino Médio Técnico em
Ceramica, marcando o ponto inicial desta importante iniciativa. Apés um periodo de
dois anos destinado as deliberacbes, em 29 de marco de 2016, conforme registrado
no Projeto Pedagogico do Curso em Administracdo Integrado ao Ensino Médio na
modalidade EJA-EPT (PROEJA) (IFPR, 2018c), o Conselho Superior do Instituto
Federal do Parand, ao levar em consideracdo os pareceres no processo SEI n°
23410.000540/2015-51, oficializou a autorizacéo para a criacdo do Curso Técnico em
Ceramica, na modalidade PROEJA.

Apés a obtencdo dessa autorizacdo, o préximo passo foi a preparacdo e
publicacdo do edital para a inscricdo e selecdo de candidatos, o sorteio das vagas
estava previsto para se realizar no dia 8 de julho de 2016 nas dependéncias do
Campus Campo Largo e com a expectativa de oferecer 35 vagas. Apds a conclusao
desta etapa, o Edital n° 21, datado de 14 de julho de 2006, divulgou a lista dos
estudantes selecionados, revelando que dois candidatos haviam demonstrado
interesse.

No dia 27 de julho de 2016 foi divulgado um edital remanescente, o Edital n°
23/2016, para sorteio das 33 vagas nao preenchidas para o processo seletivo
simplificado do curso de Ensino Médio em Ceramica. A intencéo era atrair um maior
namero de estudantes interessados em se juntar a turma. No entanto, apesar da
divulgacdo destes dois editais para admissao e “mesmo com ampla divulgagao no
Municipio e regido, nao tivemos demanda suficiente para abertura de turma” (IFPR,
2018c), assim a turma nao chegou a ser formada.

Frente a essa situag&o, nos anos subsequentes, de acordo com o PPC (IFPR,
2018c), o campus promoveu um diadlogo continuo com a comunidade, tanto interna
guanto externa, visando compreender as necessidades emergentes da regiao.

Um destaque importante foi o embasamento dessas acdes nos dados do
Caderno Estatistico do Municipio de Campo Largo, referentes a agosto de 2017,
fornecidos pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
(IPARDES). A partir desses dados, foi conduzida uma anélise do cenario econémico
local de 2015.

As informacdes extraidas do Projeto Pedagogico do Curso (IFPR, 2018c)

evidenciaram uma ampla diversidade de estabelecimentos e oportunidades de
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emprego distribuidas em diversas atividades econdmicas. Dentre essas, destaca-se
o setor industrial, o qual abarcava um total de 462 estabelecimentos, responsaveis
por empregar 9.376 individuos. Este segmento englobava tanto a industria de
transformacdo, com 421 estabelecimentos e 8.833 empregos, quanto a construcéo
civil, que apresentava 200 estabelecimentos e 1.333 empregos.

O comeércio (IFPR, 2018c) também era uma parte significativa da economia
local, com 1.041 estabelecimentos e 6.587 empregos. Esse setor se dividia entre o
comeércio varejista, com 930 estabelecimentos e 5.926 empregos, e 0 comeércio
atacadista, que abrangia 111 estabelecimentos e 661 empregos.

Os servicos, de acordo com o levamento (IFPR, 2018c) desempenhavam um
papel importante na economia de Campo Largo, com 815 estabelecimentos que
empregavam 12.518 pessoas e por fim, a agropecuaria, com um numero de 93
estabelecimentos, contribuia com 246 empregos na regiao.

Esses dados forneceram uma viséo geral da distribuicdo de estabelecimentos
e empregos nas diferentes atividades econdmicas em Campo Largo em 2015, assim
apurou-se (IFPR, 2018c) que o comércio e 0s servigos representavam mais de 38%
dos empregos gerados na regido, destacando-se como as principais areas de
atividade econbmica para a insercdo de profissionais. Além disso, a industria de
transformacdo e a construcdo civil também empregavam profissionais da area
administrativa em diversos niveis.

Além do mencionado levantamento, destaca-se uma pesquisa realizada em
2014, conforme indicado pelo Campus (IFPR, 2018c), na qual participaram 450
estudantes de escolas publicas dos municipios, incluindo areas urbanas e rurais. O
principal objetivo desse estudo era atender as demandas dos estudantes de Campo
Largo e regido, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Decreto n°
5.154/2014.

Os resultados dessa pesquisa revelaram as preferéncias dos estudantes em
relacdo aos cursos que desejavam. O proposito desse estudo era contribuir para a
definicdo das ofertas educacionais mais adequadas as necessidades da comunidade
local.

Especificamente na modalidade EJA-EPT (PROEJA), a pesquisa realizada
pelo IFPR Campo Largo (IFPR, 2018c) destacou que o0 curso Teécnhico em
Administracdo, atraiu a atencado de 253 estudantes, enquanto o curso Técnico em

Ceramica, despertou o interesse de 39 estudantes.



138

Diante deste panorama e levando em consideracéo o contexto e a realidade
local, enriquecidos pela pesquisa com a comunidade, a concluséo foi que o Curso
Médio Integrado em Administracdo, na modalidade EJA-EPT (PROEJA), era a
escolha mais apropriada, pois “atendera prontamente as demandas de Campo Largo
e Regido Metropolitana, tornando-se mais uma possibilidade de formacdo e
qualificacdo numa esfera educacional voltada para a qualidade e transformacao
social” (IFPR, 2018c).

Nesse sentido, em 2017, se deu inicio ao projeto do Curso Técnico em
Administracdo Integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA-EPT (PROEJA), a
criacao do curso foi autorizada pela Resolucdo n° 65 do Conselho Superior do IFPR
em 20 de novembro de 2018, conforme processo SEI/IFPR n° 23410.000536/2017-
55.

De acordo com o PPC (IFPR, 2018c) o objetivo do curso é proporcionar aos
estudantes uma formacéo prética alinhada a realidade profissional, permitindo-lhes
vivenciar situagdes relevantes para o mundo do trabalho e facilitar o acesso a
empregos que valorizam a experiéncia profissional.

Os pressupostos pedagogicos (IFPR, 2018c) sdo fundamentados em uma
visdo emancipadora da educacao, inspirada na tese de que a educacédo é um direito
universal e visa emancipar os individuos, capacitando-os a se tornarem agentes ativos
na sociedade. Isso implica na capacidade de observar, comparar, avaliar, escolher,
intervir e decidir diante da realidade social.

O Curso Médio Integrado em Administracéo para Jovens e Adultos € oferecido
no periodo noturno, das 18h30 as 22h40. Essa escolha de horério (IFPR, 2018c) visa
acomodar as necessidades dos estudantes trabalhadores, considerando que muitos
deles tém atividades profissionais durante o dia, tornando inviavel a participacdo em
cursos no periodo diurno.

Conforme as informacdes apresentadas no documento (IFPR, 2018c), o curso
tem uma carga horaria de 2.400 horas e uma duracao de trés anos, o tipo de matricula
€ por componente curricular.

Os estudantes que conseguirem concluir com éxito todos os componentes
curriculares e atividades dos trés primeiros semestres, 0 equivalente a 1.200 horas,
em um ano e meio, podem obter uma certificacdo intermediaria, correspondente a
Qualificacao de Assistente Administrativo. Isso lhes permite realizar suporte em areas

como recursos humanos, administracdo, finangas, logistica e atendimento a
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fornecedores e clientes, entre outras responsabilidades. Ao final do curso, os
concluintes recebem o Diploma de Técnico em Administracdo, enquadrado no eixo
Tecnoldgico Gestdo e Negocios, juntamente com um Historico Escolar de Concluséo
do Ensino Médio.

O processo de inscricdo dos estudantes é realizado por meio de um processo
seletivo simplificado para o provimento de vagas através de sorteio publico?°, nédo
havendo previséo de prova escrita ou outra forma de avaliacdo e respeita a Politica
de Cotas do IFPR, dividindo-se assim em categorias de concorréncia, com 80% das
vagas destinadas a inclusdo social e 20% a concorréncia geral.

De acordo com os documentos institucionais (IFPR, 2018c), as vagas
destinadas a incluséo social séo distribuidas da seguinte forma: 60% das vagas sédo
reservadas para candidatos que cursaram integralmente o Ensino Fundamental em
escolas publicas ou obtiveram certificado com base em exames de competéncia, com
divisdo entre agueles com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capita e os
com renda superior a esse valor.

Ha ainda reserva para candidatos pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia dentro desses grupos. 10% das vagas sdo reservadas para candidatos
pretos ou pardos. 5% das vagas sao reservadas para candidatos indigenas. 5% das
vagas sao reservadas para candidatos com deficiéncia.

Complementa-se (IFPR, 2018c) que as vagas de inclusdo sao oferecidas de
acordo com politicas de incluséo e dados do censo do IBGE, cumprindo a legislacéo
vigente. Destaca-se que candidatos que tenham estudado em escolas particulares,
mesmo com bolsa de estudos, ou em escolas comunitérias, filantrépicas ou
confessionais, ndo sao aceitos nas vagas de inclusdo e as vagas nao preenchidas
sao disponibilizadas para outras modalidades de concorréncia com lista de supléncia

de candidatos classificados, obedecendo a uma ordem de prioridade especifica.

200 procedimento do Sorteio Publico é dividido em duas fases: inicialmente, ha o sorteio destinado aos
candidatos com idade superior a 30 anos, seguido pelo sorteio para os inscritos entre 18 e 29 anos,
respeitando as cotas estipuladas. Se o nimero de inscritos for igual ou inferior ao de vagas disponiveis,
ndo sera necessério realizar o sorteio, e todos serdo realocados para a categoria de ampla
concorréncia. A ordem de classificagdo dos candidatos é determinada pela sequéncia de nomes
sorteados, respeitando as cotas e a concorréncia geral, com as vagas remanescentes sendo
destinadas a esta Ultima. Os candidatos sorteados sdo convocados para efetuar a matricula, enquanto
0s ndo selecionados integram uma lista de espera, podendo ser chamados em chamadas adicionais.
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Os calouros que ingressaram no curso no ano letivo de 2023, atenderam ao
Edital n°118, de 24 de outubro de 2022, que tornou publica a abertura de inscri¢es,
no periodo de 24 de outubro a 25 de novembro de 2022.

O cronograma de atividades do edital previu diversas etapas, como a inscrigao
do estudante na Secretaria Académica do campus, o0 sorteio publico de vagas, as
matriculas da chamada geral, bem como a previsdo de 1% e 22 chamada
complementar, além da ocupacdo de vagas remanescentes, na qual as matriculas
ocorrem por ordem de chegada.

Neste processo seletivo, havia a previsdo de um Sorteio Publico, que seria
conduzido no Campus Campo Largo em 06 de dezembro de 2022, as 14h. Nesse
processo, havia a previsao de que se o numero de inscritos fosse igual ou menor que
0 numero de vagas, todas as inscricdbes seriam remanejadas para a ampla
concorréncia, dispensando o sorteio publico, que foi 0 que ocorreu.

Este cenéario de admisséo se integra a analise da evolucdo do numero de
estudantes no periodo de 2019 a 2023, proporcionando uma compreensao
aprofundada do processo seletivo e do histérico de matriculas ao longo desses anos,
conforme indicado nos Relatérios de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Numeros
(IFPR, 2023). A observacéo detalhada revela que, inicialmente, a meta era preencher
as 40 vagas da primeira turma, concretizando-se com a matricula de 35 estudantes,
guando as atividades do curso foram efetivamente iniciadas em 20109.

Nos anos subsequentes, a oferta de vagas permaneceu constante, mantendo-
se em 40. Em 2020, houve a entrada da segunda turma, composta por 38 estudantes.
Contudo, em 2021, o numero de matriculados reduziu para 20, seguido por apenas
10 em 2022. No ano de 2023, observou-se um aumento modesto, com a matricula de
15 novos estudantes. Ao longo desse periodo de cinco anos, foram disponibilizadas
200 vagas, das quais 118 foram preenchidas. Até o primeiro semestre de 2023, 13
desses estudantes concluiram o curso.

A seguir, apresenta-se o Quadro 3, que exibe diversos indicadores
relacionados ao curso de Administracdo na modalidade EJA-EPT durante os ultimos
cinco anos. Estes indicadores abrangem informacdes sobre vagas, ingressos,
desisténcias, cancelamentos, trancamentos, concluintes, estudantes em sala de aula

e estudantes ativos.



QUADRO 3 - DADOS DO CURSO EJA-EPT DE 2019 A 2023

ANO |VAGAS |INGRESSOS| EVASOES |CONCLUINTES ATIVOS
2019 40 35 18 7 10
2020 40 38 26 6 6
2021 40 20 9 - 11
2022 40 10 8 - 2
2023 40 15 1 - 14
TOTAL | 200 118 62 13 43
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Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes da Plataforma Nilo Pecanha (2023)

Ao analisar-se o histérico de vagas e ingressos no periodo de 2019 a 2023,
percebe-se que a oferta de 40 vagas se manteve estavel, enquanto o nimero de
ingressos flutuou significativamente. Em 2019, 87,5% das vagas foram preenchidas,
um indice que aumentou para 95% em 2020. No entanto, em 2021, apenas metade
das vagas foram ocupadas, caindo para 25% em 2022. Em 2023, houve uma
recuperacéao para 37,5% de preenchimento das vagas.

A consisténcia na oferta de vagas pode ser considerada um aspecto positivo,
proporcionando previsibilidade na estruturacdo do curso e permitindo uma
organizacao mais eficaz das atividades académicas. Apesar de a quantidade de vagas
disponiveis parecer adequada, a instituicdo poderia se beneficiar ao adotar estratégias
para aumentar a atratividade do programa, visando preencher todas as vagas
disponiveis.

Nos ultimos cinco anos, considerando-se as informacdes da Plataforma Nilo
Pecanha (2023), observa-se um cenario de evaséao, que engloba tanto o abandono
guanto o cancelamento de matriculas. Na turma de 2019, houve um total de 18
abandonos, com nenhum cancelamento. Na turma seguinte, 2020, esse numero
aumentou para 23 abandonos, acompanhados de 3 cancelamentos. Na turma de
2021, houve 7 abandonos, enquanto ocorreram 2 cancelamentos. A turma
subsequente, de 2022, registra-se 6 abandonos e novamente 2 cancelamentos.
Finalmente, na turma de 2023, ndo houve abandonos, mas 1 cancelamento. No geral,
durante esse periodo, registra-se 54 casos de abandono e 8 de cancelamento,
refletindo os desafios enfrentados por alguns estudantes ao longo de suas jornadas
académicas.

No que diz respeito aos estudantes ativos, considera-se aqueles presentes em
sala de aula em 2023, bem como aqueles que optaram pelo trancamento da matricula.
Ao longo do periodo de 2019 a 2023, registrou-se um total de 15 trancamentos,

enquanto atualmente 28 estudantes estdo em sala de aula. Na turma de 2019, foram
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relatados sete trancamentos, com trés estudantes com presenca na sala de aula,
enguanto outros sete ja concluiram seu curso. A turma subsequente, em 2020, ndo
apresentou nenhum pedido de trancamento, mantendo-se seis estudantes em sala de
aula e formando outros seis. Em relacdo a turma de 2021, observa-se sete
trancamentos protocolados, com quatro estudantes ainda participando ativamente das
aulas. Quanto a turma de 2022, um unico trancamento foi registrado, e um estudante
permanece matriculado. Por fim, na turma de 2023, ndo houve solicitagbes de
trancamento, mantendo um grupo de 14 estudantes nas atividades académicas.

Conclui-se que no periodo de 2019 a 2023, apesar da estabilidade na oferta
de 40 vagas, a flutuacdo no numero de ingressos é significativa. A evasédo académica
também se destacou, com 54 casos de abandono e 8 de cancelamento de matriculas,
refletindo os desafios enfrentados por alguns estudantes ao longo de suas jornadas
académicas. No que diz respeito aos estudantes ativos, atualmente 28 estdo em sala
de aula, com 15 trancamentos registrados ao longo do periodo. Esses numeros
ilustram a complexa dindmica de ingresso, permanéncia e evasao dentro do contexto
académico durante esses cinco anos.

Destaca-se que os anos de 2020 e 2021 foram marcados por mudancas
substanciais nas atividades escolares devido a pandemia global. A crise resultou em
medidas de distanciamento social, restricdes de mobilidade e a transi¢cao abrupta para
0 ensino remoto.

Essa conjuntura excepcional pode ter influenciado ndo apenas o desempenho
dos estudantes, mas também suas decisdes de ingresso nas turmas, que pode ter
influenciado as flutuacdes observadas no preenchimento de vagas durante esse
periodo e nos anos que se seguiram. Destaca-se, portanto, a importancia de
interpretar essas variaveis considerando o contexto extraordinario que caracterizou
esses anos.

Na presente conjuntura, evidencia-se uma taxa de conclusédo que suscita a
necessidade de uma atencdo mais acurada. Cabe ressaltar que, entre as turmas
analisadas, somente aquelas ingressantes nos anos de 2019 e 2020 poderiam ter
concluido o curso até o momento da coleta de dados. Tomando como exemplo a turma
de 2019, constata-se uma taxa de concluséo de aproximadamente 20%, ao passo que
a turma subsequente, correspondente ao ano de 2020, exibiu uma taxa de 16,7%.
Estes valores denotam que uma proporc¢ao significativa dos discentes admitidos no

ambito do curso EJA-EPT néo logrou éxito em seu desfecho.
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Diante desse panorama, entende-se fundamental explorar as acfes da
assisténcia estudantil desenvolvidas para assegurar a permanéncia e éxito dos
estudantes EJA-EPT (PROEJA).

5.2 A ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA: UM
ENFOQUE ESPECIFICO NOS ESTUDANTES EJA-EPT (PROEJA)

A conectividade entre a disponibilidade e a estruturacdo da assisténcia
estudantil no Instituto Federal do Parana esta vinculada aos editais emanados pela
reitoria. Compreender de maneira eficaz como essa assisténcia € disponibilizada
exige uma andlise dos editais especificos divulgados, aliada a avaliacdo da efetiva
implementacg&o desses editais no ambiente do campus.

A evolucao da assisténcia estudantil no IFPR, abrangendo os anos de 2019 a
2023, desvenda uma trajetoria dindmica caracterizada por ajustes e adaptacées em
sintonia com as necessidades especificas de cada periodo. Para uma andlise
abrangente, consideram-se as acdes implementadas pela instituicdo visando
assegurar um suporte adequado aos estudantes, levando em consideracdo as
interrupcdes nas atividades académicas e administrativas decorrentes da pandemia
de Covid-19%L.

Nesse contexto delineado, diversas acdes foram adaptadas ao longo desses
5 anos, com o propésito de garantir suporte socioecondémico aos alunos em situagcao
de vulnerabilidade. Desta forma, apresenta-se a seguir um panorama detalhado dessa
trajetéria, com foco especial no atendimento aos estudantes da EJA-EPT (PROEJA),

destacando suas edi¢bes, condi¢des e impactos relevantes nos estudantes.

5.2.1 Evolucgéo da Assisténcia Estudantil de 2019 a 2022

No ano de 2019, dois editais foram elaborados com o propdsito de oferecer
assisténcia aos alunos em situagédo de vulnerabilidade socioecondmica. Um desses

programas, o PACE, tinha como objetivo fornecer suporte financeiro e

21 A COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, foi identificada pela primeira vez em dezembro
de 2019 em Wuhan, na China. Tornou-se uma pandemia em marco de 2020. No Brasil, o primeiro caso
foi confirmado em fevereiro de 2020. Desde entdo, houve varios periodos de intensificacdo da
pandemia, com medidas de controle como distanciamento social e vacinagéo.
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socioeconbmico para promover a permanéncia e 0 sucesso académico dos
estudantes. O outro foi um edital especifico voltado para os alunos do PROEJA, que
é o foco do estudo apresentado.

O Edital n° 170, emitido em 19 de dezembro de 2018 pelo Pro-Reitor de
Ensino do Instituto Federal do Parana, através da Diretoria de Assuntos Estudantis e
Atividades Especiais e da Coordenadoria de Assisténcia Estudantil, anunciou a
abertura de inscrigOes para bolsas destinadas ao PROEJA.

O PACE PROEJA, conforme definido no Edital, era um programa de
assisténcia voltado para estudantes matriculados nos cursos PROEJA Integrado e
PROEJA FIC no IFPR, com o propdésito suporte nas areas de alimentacéao, transporte
e material didatico.

O processo de inscricdo estava previsto para ocorrer no periodo de 7 de
fevereiro a 15 de fevereiro de 2019, exclusivamente por meio do Formulario Eletrénico
de Inscricdo disponivel no Sistema de Gerenciamento da Assisténcia Estudantil do
Instituto Federal do Parana.

Os estudantes sem acesso a internet poderiam utilizar os laboratérios de
informatica de seus campi durante o periodo de inscricdo ou procurar a Secao
Pedagogica e de Assuntos Estudantis. Havia a previsdo de anexar a documentacéo
exigida, relacionada a situacéo socioeconémica, em formato de imagem ou PDF, com
upload no formato zipado.

No processo de selecdo, os estudantes contemplados no programa seriam
agueles gue se enquadram nas diretrizes do Artigo 5° do Decreto n® 7.234/2010 do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, que prioriza estudantes com renda
familiar per capita de até um salario-minimo e meio vigente. A ordem de prioridade
socioeconOmica seria determinada com base na classificagdo geral. A avaliagcéo
socioeconbmica seria realizada por assistentes sociais lotados na Reitoria ou nos
campi.

O edital previa o critério de que nao seria permitido acumular a bolsa PACE
PROEJA com outros programas de bolsas ou auxilios institucionais, tais como PACE,
PBIS, MONITORIA, PEA, PIBIC, PIIC, Extenséo e PIBID.

No que diz respeito as condi¢cdes e manutencdo do programa, os estudantes
deveriam manter uma frequéncia regular mensal igual ou superior a 75% no curso,
calculada do dia 16 ao dia 15 do més seguinte. A auséncia de registro de frequéncia

em um més resultava na suspensao do auxilio para esse periodo, sem retroatividade.
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Caso a frequéncia fosse inferior ao exigido por dois meses consecutivos ou
alternados, o estudante seria desligado do auxilio.

O desligamento também poderia ocorrer por varias razdes, incluindo
trancamento de matricula, transferéncia, jubilamento, desisténcia, conclusdo do
curso, solicitacdo do préprio estudante, falta de apresentacdo da conta corrente, a
pedido da administracdo e ao término do programa, que se dava em dezembro de
2019, momento em que todos os bolsistas seriam automaticamente desligados.

O programa estava alocado em um or¢camento de R$ 148.500,00 e tinha
previsto o oferecimento de 55 bolsas para estudantes do IFPR. Cada beneficiario
receberia um auxilio mensal de R$ 300,00, correspondente a R$ 10,00 por dia,
considerando um més com 30 dias. Os pagamentos seriam efetuados durante o
periodo compreendido entre margo e novembro de 2019.

Apos a conclusdo do cronograma previsto e a publicacdo dos resultados,
restaram 29 vagas ndo preenchidas no IFPR. O Memorando n° 2019.38 de
2019/PROENS/CAES/PROENS/DAES/PROENS/REITORIA destaca a situacao de
estudantes do programa PACE PROEJA que ndo conseguiram se inscrever no
primeiro edital de bolsas e auxilios. Foram identificados um total de 24 estudantes de
cursos EJA-EPT (PROEJA) em trés campi que ndo conseguiram se inscrever: Campo
Largo, 16 estudantes; Unido da Vitéria, 4 estudantes e Colombo, 4 estudantes.

Dentro desse cenério, foi sugerida a publicagdo de um novo edital, visando a
distribuicdo dessas 24 bolsas, de acordo com as orientacdes da DAES. A distribuicéo
das bolsas foi calculada da seguinte forma: o montante disponivel para esse proposito
de R$ 48.600,00, alcangado através da multiplicacdo de 24 bolsas pelo periodo de 6
meses e pelo valor do auxilio de R$ 337,50, totalizando R$ 48.600,00.

Dessa forma, em 12 de abril de 2019, foi lancado o Edital n°® 75, para a
inscricdo de estudantes no PACE PROEJA, referente as vagas remanescentes. O
edital de vagas remanescentes adotou regras, condicdes e procedimentos
semelhantes ao primeiro, destacando apenas atualizacdes nas datas e valores,
enguanto preservou as mesmas sec¢oes essenciais.

Nesse contexto, no ano de 2019, conforme apontado no Relatério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Numeros (IFPR, 2023), o Campus Campo Largo concedeu
um total de 263 auxilios e bolsas. Dentre esses, 225 foram destinados ao PACE, 3 ao
PEA, 6 ao PBIS, 5 a Monitoria e 24 ao PACE PROEJA. Um estudante da EJA-EPT
(PROEJA) foi beneficiado com o PACE.
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No ano de 2020, nao foi disponibilizado um edital exclusivo para os estudantes
da EJA-EPT (PROEJA). Em vez disso, esses estudantes tiveram a oportunidade de
participar do edital do PACE, concorrendo em igualdade com os demais estudantes,
isso deu-se em conformidade com as leis em vigor e dentro dos limites orcamentarios
do IFPR.

Outra mudanca no ano de 2020 foi a proposta de lancamento do edital para
veteranos ainda em 2019. Essa iniciativa visava otimizar as chances de concessao de
auxilio a partir de fevereiro de 2020, para apoiar os estudantes desde o inicio do ano
letivo, com o objetivo de elevar a taxa de permanéncia no primeiro semestre. O auxilio
era distribuido em duas modalidades: PACE I, no valor de R$ 168,75, e PACE Il, no
valor de R$ 315,00.

Nesse cenario, foi lancado o Edital n° 180, em 09 de agosto de 2019, que se
referiu a Formacé&o de Cadastro de Reserva para ingresso no PACE Edicao Veteranos
2020, com o objetivo de auxiliar parcialmente nas despesas relacionadas a
alimentacdo, moradia, transporte e compra de material didatico para o ano seguinte.

Até o més de marco de 2020, o cronograma foi seguido, a lista final foi
divulgada e os estudantes iniciaram sua participa¢cdo no programa no inicio do ano.
Além disso, os estudantes da Edicdo Calouros 2020 do PACE ja estavam
selecionados e o resultado do auxilio divulgado, os estudantes contemplados estavam
na fase prevista de entrega dos Termos de Compromisso, um dos requisitos do Edital
n° 11, de 30 de janeiro de 2020.

No Campus Campo Largo, conforme detalhado no Relatério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Numeros (IFPR, 2023), houve o deferimento de 133
estudantes para o PACE Veteranos, abrangendo os meses de fevereiro e marco.
Dentre esses, 110 foram beneficiados, sendo que 84 receberam o auxilio PACE I, no
valor de R$ 168,75, enquanto 26 foram contemplados com o PACE Il, no valor de R$
315,00. Os 23 restantes foram inicialmente colocados em uma lista de espera, e
posteriormente, 5 deles foram convocados devido a ndo entrega do Termo de
Compromisso no prazo por outros estudantes. Em relacdo aos estudantes da EJA-
EPT (PROEJA) foram atendidos pelo PACE Veteranos 9 estudantes.

No programa PACE Calouros, houve 53 deferimentos, abrangendo o més de
marco. Entre esses, 36 estudantes receberam o Pace | e 13 receberam o Pace Il
Também houve uma lista de espera com 4 estudantes, e 1 deles foi chamado devido

a um estudante que ndo entregou o Termo de Compromisso no prazo. Em relacao
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aos estudantes da EJA-EPT (PROEJA) foram atendidos pelo PACE Calouros 3
estudantes.

Entretanto, diante do desafio imposto pela pandemia de Covid-19 em 2020, o
Instituto Federal do Parana implementou uma série de medidas em resposta a
situacdo. Em marco de 2020, a Portaria n° 354 suspendeu as atividades
administrativas presenciais como medida preventiva. Em abril de 2020, a situagéo
exigiu a prorrogacao das medidas, conforme a Portaria n° 475, estendendo o periodo
de suspensao das atividades administrativas presenciais.

No ambito académico, em marco de 2020, a Resolucdo n°® 02 suspendeu as
atividades académicas no IFPR, estabelecendo um periodo de interrupcéo inicial. Esta
medida foi prorrogada em 30 de margo de 2020, com a Resolucao n° 04. Em abril de
2020, a Resolugdo n° 08 estendeu novamente a suspensdo das atividades
académicas e administrativas presenciais, mantendo as medidas preventivas em
vigor.

Em maio de 2020, a Resolucdo n® 10 autorizou o0 desenvolvimento de
atividades pedagdgicas ndo presenciais para 0S cursos presenciais como resposta a
pandemia. As medidas de suspensdo do calendario académico e das atividades
administrativas presenciais continuaram, conforme a Resolucdo n° 13 em maio de
2020 e a Resolucao n° 25 em julho de 2020, que estendeu novamente a suspensao.

Ja em setembro de 2020, a Resolucdo n° 29 estabeleceu o Regime Didatico
Emergencial para o ano letivo de 2020, adaptando o ensino ao contexto da pandemia.
Em fevereiro de 2021, a Resolucdo n°® 03 autorizou a substituicdo de atividades
presenciais por atividades nao presenciais em mar¢o de 2021, devido a adaptacao do
IFPR & situacdo da pandemia. Finalmente, em junho de 2021, a Resolugdo n° 20
definiu diretrizes para a organizagao didatica do ano letivo a partir de julho de 2021,
como medida aos ajustes para enfrentar os desafios da Covid-19.

De maneira resumida, no periodo que compreendeu de 19 de marco de 2020
a 30 de setembro de 2021, vivenciou-se uma fase intensa de restricdes devido a
pandemia de Covid-19, o que levou a suspensdo das atividades académicas e
administrativas. Progressivamente, algumas dessas atividades foram retomadas,
culminando no retorno completo das atividades presenciais entre 7 e 28 de fevereiro
de 2022.

Nesse contexto, a assisténcia estudantil também passou por ajustes, as

orientacdes estabelecidas pela divulgacdo da Nota Técnica 1, estabeleceu
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orientacdes a serem seguidas nos programas de assisténcia estudantil do Instituto
Federal do Parana.

A Coordenadoria de Assisténcia Estudantii e a Diretoria de Assuntos
Estudantis (IFPR, 2020b) informaram que em relacdo a Edicdo PACE Veteranos
2019/2020, o pagamento referente a competéncia de marco de 2020, relacionado ao
periodo de 16 de fevereiro a 15 de marco de 2020, seria executado normalmente, com
crédito previsto para abril. Entretanto, a partir da competéncia de abril de 2020, os
pagamentos de auxilios estariam temporariamente suspensos, aguardando nova
deliberacao.

Na Edicdo PACE Calouros/2020, o pagamento correspondente a competéncia
de marco de 2020, também relacionado ao periodo de 16 de fevereiro a 15 de marcgo
de 2020, seria executado normalmente, com crédito em abril. No entanto, a partir da
competéncia de abril de 2020, os pagamentos de auxilios estariam suspensos até
uma nova deliberacao.

Quanto aos prazos para os estudantes que ndo entregaram o Termo de
Compromisso devido a suspensdo provocada pela resolugdo acima mencionada,
seria estabelecido um novo prazo para entrega, a partir do retorno as atividades
normais, garantindo o pagamento retroativo, assegurando que nao sejam
prejudicados devido as circunstancias excepcionais. Essas medidas buscavam
adaptar o programa as condicbes emergenciais e garantir o suporte adequado aos
estudantes afetados pela interrupcdo das atividades normais.

Em relacdo aos demais programas, salienta-se que a Nota Técnica 1 resultou
na suspensao por tempo indeterminado do cronograma estabelecido para a segunda
etapa do Programa Monitoria e os Editais para os Programas PBIS e PEA foram
Suspensos.

Nesse cenario, em relacdo a assisténcia estudantil, foi langcado o Edital n° 90,
datado de 17 de abril de 2020, que considerou uma série de medidas relacionadas a
pandemia de COVID-19 e a suspenséao das atividades académicas e administrativas
no IFPR. O edital enfatizou a relevancia da assisténcia estudantil como uma estratégia
essencial para mitigar as desigualdades sociais entre os estudantes, especialmente
em um contexto de reconhecimento do estado de calamidade publica em todo o pais.
Este edital concedia o Auxilio a Situa¢cdes Emergenciais a Estudantes em Situacao de
Vulnerabilidade, com base no indice de Vulnerabilidade Socioeconémica (IVS) gerado

pelo Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - Edigcbes Veteranos e



149

Calouros. Além disso, estudantes que foram contemplados por editais de lista de
espera também teriam direito ao auxilio.

Os estudantes que ndo haviam entregado o Termo de Compromisso
relacionado ao PACE foram autorizados a entrega-lo, tanto de forma fisica quanto
digital e a concessao do auxilio ndo previa a frequéncia dos estudantes, em virtude
da suspensdao das atividades académicas em todos os campi do IFPR. Foi previsto a
cada estudante um valor de R$ 180,00 referente ao més de abril, podendo ser
prorrogado a interesse da administragéo do IFPR. O Edital n° 97, de 07 de maio de
2020, anunciou a prorrogacao da concesséao de auxilio no valor de R$ 180,00 para o
més de maio de 2020. Foram atendidos no campus Campo Largo 12 estudantes da
EJA-EPT (PROEJA).

O Edital n° 104, datado de 19 de junho de 2020, comunicou a extensdo da
concessao de auxilios pelo Programa de Auxilio a Situacbes Emergenciais para os
meses de junho e julho de 2020 e efetuou uma alteracdo no valor do auxilio, elevando-
o para R$ 250,00 por estudante beneficiado.

O Edital n° 125, de 05 de agosto de 2020, estendeu a concessédo de auxilios
para os meses de agosto e setembro de 2020. Em 14 de outubro de 2020, o Edital
n°150, prorrogou o Programa de Auxilio a Situacbes Emergenciais, para 0os meses de
outubro a dezembro de 2020. Isso se deu no contexto de continuidade das atividades
pedagdgicas no ambito do Regime Didatico Emergencial, visando apoiar 0s
estudantes diante dos desafios decorrentes desse cenario excepcional. Todos 0s
estudantes em lista de espera foram chamados, seja por substituicdo ou por meio do
edital de convocacdo de aproveitamento do Programa Monitoria. Ao todo, foram
atendidos no campus pelo PRASE 181 estudantes. Em relagcdo aos estudantes da
EJA-EPT (PROEJA) foram atendidos pelo PRASE 15 estudantes.

No ano de 2021, o Edital n° 24, de 20 de abril de 2021, foi emitido
considerando as mudancgas ocorridas no calendario académico ao longo de 2020 e
aos ajustes necessarios no ano letivo subsequente. Este edital concedeu auxilio
emergencial do Programa de Auxilio a Situacdes Emergenciais - PRASE para o ano
letivo de 2021, beneficiando um total de 3.284 estudantes do IFPR em situacao de
vulnerabilidade socioecondmica. Para se qualificarem para o auxilio, os estudantes
tiveram que atender aos seguintes critérios: elegibilidade para os programas da
assisténcia estudantil de 2020, manutencao de matricula ativa no Instituto Federal do

Parana, participacdo em atividades pedagdgicas que substituiram as presenciais, com



150

acompanhamento e verificacéo realizados pelos respectivos campi, e a condicdo de
gue os concluintes mantivessem a matricula ativa para o prOXimo ano ou semestre
letivo, a depender do curso. O valor do auxilio destinado a cada estudante foi de R$
180,00 para os meses de abril e maio de 2021. Continuaram ser atendidos os 15
estudantes da EJA-EPT (PROEJA) no campus.

No segundo semestre de 2021, o Edital n° 54, de 15 de junho de 2021, que
se refere ao Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - Edicdo Veteranos
2021, ofereceu auxilio a estudantes do Instituto Federal do Paran& com base no indice
de Vulnerabilidade Socioecondmico. Nesse contexto, foram disponibilizados 2.174
auxilios no IFPR, no valor de R$ 318,00 cada. O Programa abrangeu o periodo de 01
de junho a 15 de dezembro de 2021, totalizando sete meses de duracao.

Durante o segundo semestre de 2021, seguindo o0 mesmo critério de formacéo
de um cadastro de reserva, foi lancado o Edital n° 85, de 15 de julho de 2021, referente
ao Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - Veteranos 2021, em sua
segunda edi¢do, com um total de 336 auxilios disponiveis. A vigéncia do programa
ocorreu de 01 de julho a 15 de dezembro de 2021, abrangendo um periodo de seis
meses.

O Edital n° 127, de 12 de agosto de 2021, referente ao Programa de
Assisténcia Complementar ao Estudante - Edicdo Ingressantes 2021, na sua primeira
edicdo, disponibilizou um total de 246 auxilios no IFPR. A vigéncia do programa
abrangeu o periodo de 01 de agosto a 15 de dezembro de 2021, totalizando cinco
meses de duracéo.

Em seguida, o Edital n° 191, datado de 14 de outubro de 2021, diz respeito
ao Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - Ingressantes 2021, em sua
segunda edi¢do, com um total de 402 auxilios disponibilizados aos estudantes do
IFPR. A vigéncia do programa ocorreu de 01 de outubro a 15 de dezembro de 2021,
abrangendo um periodo total de trés meses.

Por fim, o Edital n° 228, emitido em 10 de novembro de 2021, refere-se ao
Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - Ingressantes 2021, em sua
terceira edicdo, com 150 auxilios disponiveis aos estudantes do IFPR. O programa
teve vigéncia de 01 de novembro a 15 de dezembro de 2021, totalizando um periodo
de dois meses.

Globalmente, nas estatisticas do Campus Campo Largo, conforme delineado

no Relatério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Numeros (IFPR, 2023), registrou-se
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um atendimento total de 142 discentes. Essa distribuicdo compreende 79 estudantes
contemplados pelo PACE Veteranos da 12 Edicao, 23 pelo PACE Veteranos da 22
Edic&o, 20 pelo PACE Calouros da 12 Edi¢cao e mais 20 pelo PACE Calouros da 22
Edicdo. Adicionalmente, destaca-se que 7 alunos vinculados a EJA-EPT (PROEJA)
foram incluidos pelo PACE Veteranos da 12 Edicdo, enquanto 4 estudantes da mesma
modalidade foram beneficiados pelo PACE Calouros da 22 Edicao.

Em 2022, o Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante lancgou trés
edicoes. A 12, divulgada no Edital n° 6 de 27 de janeiro de 2022, baseou-se na
reanalise de 2021, oferecendo auxilios no valor de R$ 280,00 e estendendo-se de 01
de fevereiro a 15 de dezembro de 2022, abrangendo 11 meses. A 22 Edicéo, regida
pelo Edital n° 41 de 28 de marco de 2022, também ofereceu auxilios no valor de R$
280,00, distribuidos ao longo de sete meses, de 01 de junho a 15 de dezembro. Por
fim, a 32 Edicao, estabelecida pelo Edital n° 162 de 01 de julho de 2022, seguiu 0
mesmo valor e teve vigéncia de 01 de setembro a 15 de dezembro de 2022,
abrangendo um periodo de 4 meses.

Em 2022, o Campus Campo Largo deferiu um total de 258 inscrigbes para o
PACE. Desse numero, 106 estudantes foram deferidos na 12 Edicdo, 25 na 22 Edicéo
e 127 na 32 Edi¢do do programa (IFPR, 2022). N&o foi possivel obter informacdes
especificas referentes ao numero de estudantes da EJA-EPT (PROEJA) atendidos
pelo PACE para o ano em questao.

Em 2022, também foi lancado o Edital n° 35, de 24 de marco de 2022 para o
Programa de Monitoria - Edi¢cdo 2022. Este programa abrangeu o periodo do dia 03
de maio até 15 de dezembro de 2022, totalizando um periodo de 08 meses. O valor
da bolsa concedida foi de R$ 300,00 por més.

Em 2022, o IFPR tomou a decisdo de cancelar a realizagdo do Programa
Cultura Corporal - Edi¢cdo 2022 e a execucdo do Programa de Bolsas Académicas de
Inclusdo Social - Edicao 2022. Desse modo, o Edital n° 150, de 23 de junho de 2022,
cancelou a realizacdo do Programa Cultura Corporal - Edicdo 2022 e o Edital n° 145,
de 21 de junho de 2022, cancelou a execucao do Programa de Bolsas Académicas
de Incluséo Social - Edicéo 2022.

De acordo com o IFPR (2022), essa medida foi adotada para garantir o
atendimento integral dos estudantes em lista de espera da 22 Edicdo do PACE e para
alocar recursos para a 32 Edicdo do PACE, uma vez que houve um grande nimero de

inscritos. Além disso, a avaliacdo levou em consideracdo o carater cumulativo dos
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programas PBIS, PROCCORP e Monitoria, pois para se inscrever nesses programas,
0s estudantes precisam possuir o IVS valido, o que implica necessariamente estar
inscrito no PACE.

A evolucédo da assisténcia estudantil no Instituto Federal do Parana entre os
anos de 2019 e 2022 revela uma jornada dinamica, moldada por adaptacbes e
respostas as necessidades especificas do periodo. Nesse contexto, diversas acdes
foram ajustadas ao longo desses anos, visando garantir suporte socioecondmico aos
alunos em situacao de vulnerabilidade.

O quadro a seguir apresenta uma sintese do atendimento a EJA-EPT
(PROEJA) no ambito da assisténcia estudantil, delineando as edi¢des dos programas,
a quantidade de beneficiarios e as transformacgdes ao longo desse intervalo especifico

no campus Campo Largo.

QUADRO 4 - EVOLUCAO DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL DE 2019 A 2022: ATENDIMENTO A
EJA-EPT (PROEJA)

Ano Programa/Edital Descricdo NUumero de
Atendidos
2019 Edital n° 170/2018 Lancamento do edital | 08
para bolsas PROEJA
no Instituto Federal do
Parana
2019 Edital n° 75/2019 Abertura de vagas | 16
remanescentes para
EJA-EPT (PROEJA)
2020 Edital n° 180/2019 PACE Veteranos 09
2020 Edital n° 11/2020 PACE Calouros 03
2020 Edital n° 90/2020 Auxilio a Situagbes | 12
Emergenciais a
Estudantes em
Situagéo de
Vulnerabilidade
2020 Edital n° 97/2020; | PRASE -  Auxilio | 15
Edital n° 104/2020; | emergencial concedido
Edital n° 125/2020; | a  estudantes em
Edital n° 150/2020 situacao de
vulnerabilidade
socioecondmica.
2021 Edital n° 24 PRASE - Auxilio | 15
emergencial concedido
a estudantes em
situacao de
vulnerabilidade
socioecondmica.
2021 Edital n° 54 PACE Veteranos 2021 | 07
— Primeira Edi¢céo
2021 Edital n° 191 PACE Ingressantes — | 04
Segunda Edicdo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos editais e nas informag&es nos relatérios de ensino,
pesquisa e extensdo em numeros (IFPR, 2023)
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A andlise dos dados proporciona uma visdo das mudancas e adaptacoes
implementadas nas agbes de assisténcia estudantil no ambito do IFPR. Este n&o
apenas evidencia a evolucao quantitativa dos beneficiados, mas também destaca as
medidas adaptativas implementadas para atender as demandas em transformacao.

Salienta-se que a auséncia de atendimento especifico para a EJA-EPT
(PROEJA) a partir de 2020, evidencia uma lacuna a ser abordada no contexto da
assisténcia estudantil. A énfase na diversidade dos estudantes da EJA-EPT destaca
a necessidade de estratégias de permanéncia, como bolsas de estudos, fornecimento
de alimentacdo e material didatico especificos aos estudantes trabalhadores,
reconhecendo a énfase a heterogeneidade.

A identificagcdo, em 2008, pela SETEC (MEC, 2018), da escassez de
transporte e alimentacdo adequados como fatores determinantes do abandono
escolar na EJA-EPT, revela questdes que afetam diretamente a continuidade dos
estudos. Essa constatacdo destaca a importancia de n&o apenas abordar as
necessidades académicas, mas também proporcionar condi¢cdes adequadas para que
0s estudantes possam participar efetivamente do processo educacional.

A criacdo, em 2008, da assisténcia estudantil ao estudante PROEJA
representa uma resposta institucional as dificuldades enfrentadas pelos alunos,
visando garantir condi¢gbes propicias para um envolvimento mais efetivo nos estudos.
No entanto, a auséncia de atendimento especifico para a EJA-EPT a partir de 2020,
conforme mencionado, aponta para uma lacuna significativa, sugerindo que as
politicas e préticas de assisténcia estudantil podem nao ter evoluido ou sido ajustadas
para atender as demandas dessa modalidade educacional.

Assim, ressalta-se a importancia de uma abordagem continua e adaptativa na
formulag&o de politicas educacionais, particularmente quando se trata da EJA-EPT.
Além de atender as necessidades académicas, aborda também questbes
socioeconbmicas que podem impactar diretamente a permanéncia dos alunos,
assegurando gque a assisténcia estudantil seja verdadeiramente eficaz e inclusiva.

Demais, salienta-se que o Edital para o PACE PROEJA em 2019, ao proibir a
acumulagcdo da bolsa PACE PROEJA com outros programas como PACE, PBIS,
MONITORIA, PEA, PIBIC, PIIC, Extenséo e PIBID, adota uma abordagem restritiva.
Entretanto, uma perspectiva mais flexivel poderia ser adotada, permitindo que os

alunos acumulassem bolsas de acordo com suas necessidades e metas especificas.
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Essa flexibilidade ndo apenas reconheceria a diversidade de situacdes financeiras e
académicas dos estudantes, mas também ofereceria oportunidades mais amplas,

incentivando a participagéo efetiva e a emancipagao dos beneficiarios.

5.2.2 Andlise circunstanciada dos Editais de 2023

A andlise circunstanciada dos editais de 2023 referentes a assisténcia
estudantil no Instituto Federal do Parana revela uma abordagem estruturada para
atender as necessidades dos estudantes. Nesse contexto, direciona-se a analise para
os editais de 2023 do PACE, PBIS, PROCCORP e Monitoria.

Para ser elegivel ao PACE, o estudante deve estar matriculado no IFPR nos
cursos presenciais técnicos de nivel médio (concomitante, integrado ou subsequente),
cursos de graduacéo (licenciatura, bacharelado ou tecnélogo) ou cursos de educacao
de jovens e adultos articulados a educacéo profissional e tecnoldgica.

Ao se inscrever o estudante precisa enviar a documentag¢do necessaria para
a analise socioeconémica. Para comprovar os indicadores de vulnerabilidade, é
necessario fornecer de dados da Composicdo Familiar, apresentando RG ou Certidao
de Nascimento ou documento oficial com foto de todos os membros da familia, CPF
de todos os membros da familia maiores de 18 anos. Para os Dados da Renda
Familiar Per Capita / Ocupacdo Trabalho e Emprego é necessario apresentar
informacdes de todas as pessoas que compdem o grupo familiar maiores de 18 anos,
incluindo o candidato. Os documentos exigidos variam de acordo com a condicéo de
trabalho, incluindo contracheques, declaracbes de renda, extratos bancarios, entre
outros, dependendo da categoria de emprego ou renda e documentacdo
complementar para comprovar indicadores de vulnerabilidade, para cada indicador,
pode ser necessario apresentar documentos adicionais, como comprovantes de
moradia, de participacdo em programas sociais, ou de condi¢des de saude.

Para manter-se no Programa, é requisitado que o bolsista alcance, de forma
cumulativa e mensal, no minimo 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia. 1sso
deve ser calculado levando em consideracdo a carga horaria total do periodo letivo,
especialmente nos casos de cursos técnicos de nivel médio ou de graduacao,
respeitando o més de competéncia para pagamento.

O PACE - Reaproveitamento tem como propdésito o reaproveitamento do

indice de Vulnerabilidade Socioecondmica valido, dispensando a necessidade de
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envio de documentacao. Assim, o Edital n° 6, de 26 de janeiro de 2023, tornou publica
a inscricdo para o PACE-Reaproveitamento. O documento em questdo delineia
aspectos para seu desenvolvimento no exercicio de 2023. Ao dispor até 23.535
auxilios, a iniciativa visa fornecer suporte financeiro a até 2.615 estudantes por més,
durante os nove meses de vigéncia.

O aporte financeiro destinado ao programa atinge o montante de R$
8.096.040,00, proveniente da Acdo 2994 - Assisténcia ao Educando da Rede
Profissional e Tecnoldgica. Esses recursos, fixados em R$ 344,00 mensais por
discente, sdo suscetiveis a ajustes, para mais ou menos, dependendo da
disponibilidade orcamentéria, sem prejudicar a administracao.

A garantia de crédito mensal na conta corrente do discente, autorizado pelo
ordenador de despesas da unidade, assegura a efetividade do auxilio. Além disso, em
situacdes de saida ou entrada de bolsistas durante o intersticio do programa, a
proporcionalidade de pagamento € garantida, evitando impactos financeiros
desfavoraveis.

O célculo proporcional, baseado em 30 dias corridos, excluindo o dia 31,
reforca a responsabilidade fiscal, assegurando que a soma dos pagamentos
proporcionais nao ultrapasse o valor do auxilio integral. Isso & particularmente
relevante quando se trata do pagamento proporcional a discentes desligados e
bolsistas ingressantes por chamada de lista de espera.

No ambito administrativo e financeiro, o registro de frequéncia dos bolsistas,
essencial para a efetividade do programa, abrange o periodo do dia 16 ao dia 15 do
més subsequente. Excepcionalmente, para os pagamentos de fevereiro e novembro,
a frequéncia do bolsista é avaliada de 01/03/2023 a 15/03/2023 e de 16/11/2023 a
30/11/2023, respectivamente, garantindo o pagamento integral do auxilio devido ao
discente. No Campus Campo Largo, foram deferidos 144 estudantes para o auxilio.

Ja o Edital n° 23, de 01 de marco de 2023, tornou publico o processo de
inscricdo para a concessao de auxilios a discentes no ambito do PACE 2023 - |l
Edicdo e estabeleceu a oferta de até 2.100 auxilios referentes ao exercicio de 2023,
buscando proporcionar suporte financeiro aos discentes. Este programa tem como
objetivo atender mensalmente até 300 estudantes.

A distribuicdo dos auxilios por campus seguiu uma abordagem proporcional

ao numero de discentes cadastrados no Portal INFO/PROPLAN/IFPR, ano-base
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2022. Além disso, considerou-se o percentual de discentes enquadrados no perfil
socioecondmico relevante para as analises do edital.

O montante financeiro destinado a esse programa foi de até R$ 722.400,00,
proveniente da Acdo 2994 - Assisténcia ao Educando da Rede Profissional e
Tecnoldgica. O valor do auxilio, fixado em R$ 344,00 mensais, poderia ser ajustado
conforme a disponibilidade orcamentaria, sem comprometer a gestao financeira.

O pagamento do auxilio, devido ao discente, é previsto ser creditado
mensalmente em sua conta corrente, seguindo a autorizagdo do ordenador de
despesas da unidade. Em situa¢cdes de entrada ou saida de bolsistas, 0 pagamento
sera proporcional ao tempo de participacéo, assegurando equidade tanto ao discente
desligado quanto ao ingressante.

Nos casos de desligamento por transferéncia externa, trancamento de
matricula, desisténcia ou falecimento, ndo havera direito ao pagamento proporcional.
O calculo do pagamento proporcional baseia-se em 30 dias corridos, excluindo o dia
31, considerando o valor total do auxilio recebido pelo discente.

A gestdo financeira é pautada pela necessidade de manter a soma dos
pagamentos proporcionais igual ou inferior ao valor do auxilio integral, preservando o
saldo or¢camentario inicialmente alocado. O registro de frequéncia dos bolsistas sera
apurado entre o dia 16 e o dia 15 do més subsequente, salvo excecdes para 0s meses
de maio e novembro. Estas exceg¢des contemplam a aferigdo da frequéncia
correspondente ao intersticio de 02/05/2023 a 15/05/2023 e de 16/11/2023 a
30/11/2023, respectivamente, garantindo o valor integral do auxilio total devido ao
discente. A vigéncia € de 02 de maio a 30 de novembro de 2023, totalizando prazo de
07 meses. No Campus Campo Largo, ficaram disponiveis 20 auxilios, com um valor
estimado mensal de R$ 6.880,00, totalizando um montante anual estimado de R$
48.160,00.

Em maio de 2023, houve a decisdo de ampliar o nimero de auxilios no
Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante 2023 Il Edicdo. A medida
previa um acréscimo de 168 auxilios mensais e 1008 anuais, a partir de junho de 2023,
visando atender as demandas crescentes e promover a igualdade de oportunidades
no ambiente académico. O aporte financeiro destinado a essa ampliacéo foi no valor
de R$ 346.752,00, proveniente da Ag¢do 2994 - Assisténcia ao Educando da Rede
Profissional e Tecnolégica. O Campus Campo Largo recebeu um incremento de 7

auxilios mensais, totalizando R$ 2.408,00 mensais e R$ 14.448,00 anuais. Essa
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alocacao especifica de recursos reflete a necessidade de personalizar o suporte de
acordo com as demandas de cada campus, fortalecendo a missdo do programa em
promover a inclusao e a igualdade dentro da instituicdo de ensino.

As ampliagBes adicionais de auxilios ndo foram objeto de andlise desse
estudo, pois a abordagem documental concentrou-se exclusivamente no primeiro
semestre de 2023.

Os editais do PROCCORP tém por obijetivo realizar a inscricdo e selecao de
discentes que possuam um Indice de Vulnerabilidade Socioeconémica valido, por
ocasido das analises socioeconbmicas, para atuarem como bolsistas em projetos do
Programa Cultura Corporal durante o ano letivo. Conforme as diretrizes estabelecidas,
0s projetos podem apresentar diferentes cargas horarias semanais, podendo ser 02
horas, com uma bolsa no valor de R$ 200,00, ou 04 horas, com uma bolsa de R$
400,00. A acumulacao de bolsas institucionais, como Monitoria, PBIS, PIBIC, PIIC,
Extensdo, PROEJA, PIBID, ou outras, de forma simultéanea, é proibida. Ao término do
ano letivo é emitida uma certificacdo ao bolsista.

Para se manter no PROCCORP, os bolsistas devem garantir uma frequéncia
minima de 75% nas atividades do projeto em que estdo envolvidos, bem como na
carga horaria total do periodo letivo, conforme aplicavel para cursos técnicos de nivel
médio ou de graduacdo. Em situacdes em que a frequéncia fique entre 51% e 74%,
podera ser concedida uma bolsa com % do valor total, mediante parecer do campus,
em uma Unica ocasiao.

A frequéncia igual ou inferior a 50% nas atividades do projeto ou no periodo
letivo resultard na suspensdo completa do pagamento da bolsa. Caso a frequéncia
nas atividades do projeto ou no periodo letivo seja inferior a 75% por dois meses
consecutivos ou alternados, o bolsista sera automaticamente desligado do programa.
No ano de 2023 foram atendidos 4 estudantes do Campus Campo Largo.

Ja o Programa Monitoria, divide-se em duas etapas, inicia com a publicacéo
da abertura do Processo de Indicacdo de Componentes Curriculares, esse documento
estabelece diretrizes para a indicacao de componentes curriculares. Os critérios para
indicacdo incluem a analise do Plano de Atividades, a incidéncia de dificuldades de
aprendizagem, a presenca de docentes efetivos, a procura dos estudantes para atuar
como monitores, e critérios locais definidos pela gestdo do campus.

A segunda etapa é o processo de inscricdo e selecéo de estudantes para se

tornarem monitores, que envolve a avaliagdo do indice de Vulnerabilidade
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Socioecondmica valido e da aptiddo para o componente curricular em questdo. Os
candidatos devem ter disponibilidade de 4 horas semanais para atuar como monitores
e devem ter sido aprovados no componente curricular ao qual concorrem. Além disso,
€ necessario nao ter recebido nenhum conceito C em seu histérico no componente
curricular em questao. O valor da bolsa é de R$ 400,00.

Para manter a participacdo no programa, os bolsistas devem alcancar uma
frequéncia minima de 75% nas atividades de monitoria e na carga horéria total do
periodo letivo, observando o més de competéncia para pagamento. Em casos de
frequéncia de 51% a 74%, pode ser autorizado o pagamento de ¥ do valor da bolsa
na primeira ocorréncia. Frequéncia igual ou inferior a 50% resulta na suspensao
integral do pagamento. Em segunda ocorréncia de frequéncia inferior a 75%, ocorre o
desligamento automético do programa. A acumulacéo de bolsas institucionais, como
Monitoria, PBIS, PIBIC, PIIC, Extensdo, PROEJA, PIBID, ou outras, de forma
simultanea, é proibida. Ao final do programa, recebem uma certificacdo com uma
carga horaria maxima de 128 horas anuais, emitida pelo campus. No ano de 2023
foram atendidos 4 estudantes do Campus Campo Largo.

Para o Programa de Bolsas Académicas de Inclusdo Social, primeiramente é
divulgado um edital que estabelece diretrizes para o processo de inscricdo e selecao
de projetos educacionais desenvolvido por servidores efetivos. Os projetos
educacionais devem focar na inclusdo, permanéncia e sucesso académico de
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social e econémica, alinhados com os
principios da educacéo integral. Eles devem também respeitar o Projeto Politico
Pedagogico do campus e ndo podem exceder uma carga horaria de 04 horas
semanais. Os projetos ndo tém financiamento financeiro e ndo oferecem bolsas aos
coordenadores.

A segunda fase é um edital para inscricdo e selecdo de estudantes que
possuam um indice de Vulnerabilidade Socioecondmica valido e disponibilidade de 04
horas semanais para participar das atividades do projeto escolhido. O valor da bolsa
é de R$ 400,00 e a frequéncia minima exigida para a permanéncia no programa € de
75%. Frequéncias de 51% a 74% podem ser autorizadas com uma reducao no valor
da bolsa. Frequéncias iguais ou inferiores a 50% acarretam a suspensao total do
pagamento. A frequéncia inferior a 75% por 02 meses consecutivos ou alternados leva

ao desligamento automatico. A certificagcdo do bolsista é emitida pelo campus, com
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carga horaria maxima de 128 horas por ano. No ano de 2023 foram atendidos 4
estudantes do Campus Campo Largo.

Desse modo, entende-se que a Politica de Assisténcia Estudantil
desempenha um papel fundamental no cenéario educacional, assegurando que
estudantes, em especial aqueles em condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis,
tenham o acesso garantido a recursos e suporte essenciais para alcancar o sucesso

em suas trajetorias académicas.

5.3 SINTESE DA SECAO

A EJA-EPT (PROEJA) no Instituto Federal do Parana, Campus Campo Largo,
foi concebida em 2014, com uma trajetéria marcada por desafios iniciais na formacao
de turmas. Diante da falta de demanda para o curso originalmente proposto em
Ceramica, a instituicdo ajustou sua oferta, baseando-se em pesquisas e analises
locais, resultando na criagéo do curso em Administragdo em 2017.

A estabilidade na disponibilidade de vagas nos ultimos cinco anos é um
indicativo positivo, demonstrando a continuidade do compromisso da instituicdo em
oferecer oportunidades educacionais. No entanto, essa estabilidade é acompanhada
por flutuacBes no preenchimento dessas vagas, que podem ter sido influenciadas por
diversos fatores, incluindo os impactos da pandemia de COVID-19. Além disso, a taxa
de conclusdo dos cursos apresenta desafios significativos, apontando para a
necessidade constante de adaptacfes e melhorias para garantir a eficacia na resposta
as demandas da comunidade local.

Com o intuito de assegurar a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT
(PROEJA), no ano de 2019, o Instituto Federal do Parana implementou medidas
especificas com essa finalidade. O auxilio, denominado PACE PROEJA, contemplava
despesas com alimentacdo, transporte e material didatico. O processo de selegédo
priorizava estudantes com renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio,
sendo avaliados por assistentes sociais.

Salienta-se que o Edital para o PACE PROEJA em 2019, ao proibir a
acumulacdo da bolsa PACE PROEJA com outros programas como PACE, PBIS,
MONITORIA, PEA, PIBIC, PIIC, Extenséo e PIBID, adotou uma abordagem restritiva
e entende-se que uma perspectiva mais flexivel poderia ser adotada, permitindo que

0os alunos acumulassem bolsas de acordo com suas necessidades e metas
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especificas. Essa flexibilidade ndo apenas reconheceria a diversidade de situacdes
financeiras e académicas dos estudantes, mas também ofereceria oportunidades mais
amplas, incentivando a participagéo efetiva e a emancipacgao dos beneficiarios.

Em 2020, as acbes foram adaptadas devido a pandemia de COVID-19, com
a suspensao de atividades presenciais e a implementacdo de medidas emergenciais.
A assisténcia estudantil buscou atender as demandas dos estudantes diante das
dificuldades impostas pelo contexto.

O ano de 2021 trouxe novos editais, como o PRASE, concedendo auxilio a
estudantes em vulnerabilidade socioeconémica. O segundo semestre de 2021 viu o
lancamento de editais do PACE para veteranos e ingressantes, visando apoiar 0s
estudantes nos desafios da continuidade dos estudos.

Em 2022, o IFPR publicou trés edi¢bes para o PACE, estendendo-se ao longo
do ano, contudo, ndo houve mais o edital especifico para os estudantes da EJA-EPT
(PROEJA) e a andlise dos editais de 2023 revela a continuidade do PACE, no qual os
estudantes da EJA-EPT (PROEJA) concorrem no edital junto aos demais estudantes.

A decisédo de atender os alunos da EJA-EPT (PROEJA) apenas em 2019 com
um edital especifico e, posteriormente, ndo oferecer mais oportunidades levanta
criticas significativas. O cenario educacional entre 2005 e 2007 testemunhou uma
convergéncia de esforcos para proporcionar acesso publico, gratuito e de qualidade a
EJA-EPT- (PROEJA). A implementagdo de mecanismos de permanéncia, como
bolsas de estudos, alimentacao e material didatico, foi considerada fundamental para
apoiar os estudantes, conforme indicado pelo Projeto de Inser¢cdo Contributiva em
2007, que destacou a falta de transporte e alimentacdo adequados como principais
motivos para a ndo permanéncia dos estudantes no curso. A avaliagéo realizada no
mesmo ano evidenciou que o repasse financeiro desempenhou um papel significativo
na promocéao da permanéncia dos estudantes no programa.

Contudo, evidencia-se a mudanca na abordagem do Instituto Federal do
Parana, que, nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023, deixou de langar editais
especificos para os estudantes da EJA-EPT (PROEJA), apontando uma
descontinuidade que suscita questionamentos relevantes quanto a equidade de
acesso para esses estudantes trabalhadores que estédo retornando a escola. Essa
medida pode impactar diretamente na permanéncia deles nos cursos, destacando a

importancia de politicas consistentes para garantir igualdade de oportunidades.
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Diante desse cenario, torna-se relevante realizar uma analise para aprofundar
o entendimento sobre o impacto das politicas institucionais na experiéncia dos
estudantes, concentrando-se especialmente na questdo da permanéncia e na eficacia
da assisténcia estudantil. Entende-se que essa analise é essencial para identificar de
forma mais precisa as percepcdes dos estudantes quanto aos desafios enfrentados,
bem como para ouvir as sugestdes de melhoria nas politicas e praticas da instituicao.

Assim, na préxima sec¢do, o objetivo reside na apresentacdo dos resultados
da pesquisa, abrangendo tanto os aspectos quantitativos, obtidos por meio da anélise
de documentos e dados, quanto os aspectos qualitativos, provenientes das entrevistas
realizadas com os estudantes. A énfase serd nas percepcdes dos estudantes em
relacdo as acdes da assisténcia estudantil, as quais poderéo fornecer informacées
valiosas para orientar futuras intervencdes e aprimoramentos. O objetivo é promover
uma experiéncia educacional mais inclusiva e bem-sucedida para todos os estudantes
envolvidos, alinhada as necessidades e realidades especificas identificadas por meio

da pesquisa.
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6 COMPREENDENDO AS POLITICAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL E SUA
INFLUENCIA NA PERMANENCIA DOS ESTUDANTES: UMA ANALISE DOS
DADOS COLETADOS

Se, na verdade, o sonho que nos anima € democratico e solidario, ndo &
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condicdes, precise falar a ele (Freire, 2011, p. 99)

O objetivo dessa secdo é atender ao objetivo especifico de perquirir a
implantacdo da Politica de Assisténcia Estudantil com estudantes do curso de
Administracdo Integrado ao Ensino Médio - EJA-EPT (PROEJA) e entender suas
acfes na permanéncia, alinhando-se a concepcdo de construir um ambiente
educacional democratico e solidario.

Para concretizar esse paradigma, torna-se essencial adotar uma abordagem
que enfatize a escuta atenta e critica, alinhada a proposta de Freire. Nessa
perspectiva, a énfase recai sobre o desenvolvimento da habilidade de ouvir. Essa
pratica visa aprimorar a capacidade de estabelecer dialogos efetivos com os
interlocutores, considerando que por meio desse processo emergem descobertas,
conforme ilustrado na Figura 16.

FIGURA 16 — DESCOBERTAS, GRUPO MATIZES DUMONT, 2021

Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2021, disponivel em:
<https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/gravura-fine-art-
descobertas. >


https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/gravura-fine-art-descobertas
https://www.matizesdumont.com/collections/gravuras-certificadas/products/gravura-fine-art-descobertas
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Somente através da escuta paciente e reflexiva, podemos estabelecer uma
comunicacdo eficaz e genuina com os estudantes, mesmo que, em algumas
circunstancias, seja necessario transmitir informac6es ou orientacdes. A base para
uma educacéo inclusiva e participativa esta na capacidade de ouvir, dialogar e fazer
descobertas em conjunto.

Nesse contexto, nesta secdo, sdo examinados tanto os resultados de
natureza quantitativa, obtidos através da anéalise documental, quanto os resultados
qualitativos, oriundos das entrevistas conduzidas com os discentes. Ressalta-se, em

particular, as percepc¢des dos estudantes concernentes a assisténcia estudantil.

6.1 A PERMANENCIA DE ESTUDANTES EJA-EPT (PROEJA) NO IFPR -
CAMPUS CAMPO LARGO: UM PANORAMA DE 2019 A 2022

Primeiramente, ressalta-se que para iniciar esta analise, empregou-se dados
provenientes dos editais da assisténcia estudantil, bem como registros do Projeto
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Numeros: A informac¢do como aliada na qualidade
da educacédo, que de acordo com o IFPR (2023) tem o objetivo de coletar e analisar
dados educacionais do Campus Campo Largo para compreender a situagcao
educacional e propor melhorias na gestao dessas informacdes, a fim de envolver toda
a comunidade académica na avaliagdo da eficiéncia dos cursos oferecidos, apesar
das dificuldades de integracéo dos sistemas de informag&o. Destaca-se que a maior
parte das informacdes é obtida manualmente de documentos institucionais, pois 0s
sistemas de informacdo ndo sao integrados, e o sistema académico atual ndo gera
esses relatorios, o que representa uma das principais dificuldades enfrentadas.

O primeiro mapeamento abrangeu o periodo de implantacdo até a
consolidagéo do Campus (2010-2018), chamado de EPEN 12 Edi¢cao 2018_Ano Base
2010 a 2017. Os dados foram coletados e sistematizados inicialmente do Sistema
Nacional de Informacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, em seguida,
utilizando a Plataforma Nilo Pecanha e outros sistemas e documentos institucionais.
O segundo mapeamento foi chamado de EPEN 22 Edi¢cao 2019_Ano base 2018.

Como a primeira turma da EJA-EPT (PROEJA) ingressou em 2019, utiliza-se
para essa pesquisa os dados do terceiro mapeamento, 32 Edicdo 2020, Ano base
2019; do quarto mapeamento, 42 Edicdo 2021, Ano base 2020 e do quinto

mapeamento, 52 Edicdo 2023, Ano base 2021. Para o ano base de 2022 o Projeto
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Ensino, Pesquisa e Extensdo em Numeros nao recebeu atualizacdo concernente aos
dados relativos a assisténcia estudantil.

Destaca-se, de acordo com o IFPR (2023), a principal fonte de dados
estatisticos € a Plataforma Nilo Pecanha, que é um ambiente virtual que redne
informacdes sobre as unidades da rede federal, destacando cursos, corpo docente,
discente, técnico-administrativo e dados financeiros. Essas informac¢6es sao utilizadas
para calcular indicadores de gestdo monitorados pelo MEC por meio da Secretaria de
Educacé@o Profissional e Tecnoldgica. A PNP recebe dados da Rede de Coleta,
Validacdo e Disseminacdo das Estatisticas, que inicialmente sdo coletados dos
sistemas do governo federal. A SETEC ajusta o cronograma de divulgacdo desses
dados na plataforma oficial. Para garantir a qualidade das informacdes, sao aplicadas
regras de consisténcia que identificam eventuais inconsisténcias nos dados coletados.
Caso sejam encontradas, as instituicbes da rede tém a oportunidade de corrigi-las ou
justifica-las. Informacg@es inconsistentes nao justificadas e validadas pela REVALIDE
sdo descartadas e ndo podem ser usadas para fins estatisticos. A coleta, validacéo e
divulgacdo de dados seguem um calendario anual. A REVALIDE é composta por
diversos membros, incluindo responsaveis pelo registro académico, diretores de
unidades de ensino, pesquisadores institucionais, dirigentes das instituicbes e a
Diretoria de Desenvolvimento da Rede Federal da SETEC.

Além disso, destaca-se que devido a natureza anual dos editais de assisténcia
estudantil, os estudantes devem efetuar inscricdes a cada nova edi¢ao. A assisténcia
estudantil ndo concede beneficios de forma automéatica durante toda a duracdo do
curso. Pelo contrario, os alunos sédo atendidos de acordo com critérios e prazos
estabelecidos em cada edital, como mencionado anteriormente.

Nesse contexto, foram levantadas informagdes sobre o ano de 2019, quando
havia um total de 35 estudantes matriculados na primeira turma de 2019, do Curso
EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo. Dentre esses, 25 eram atendidos pela
assisténcia estudantil, 24 pelo PACE PROEJA e 1 pelo PACE, resultando em uma
taxa de atendimento de 71,43%, enquanto os outros 11 ndo se inscreveram para
receber esse beneficio.

No ano de 2020, em relagéo ao PACE, foram atendidos 12 estudantes, sendo
9 da turma de 2019 e 3 da turma de 2020. Assim como foram atendidos 12 estudantes
com o Auxilio a Situagcdes Emergenciais a Estudantes em Vulnerabilidade em 2020.
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Com a interrupcédo das atividades em 2020, o PACE foi substituido pelo
PRASE e atendeu no ano de 2020 e primeiro semestre de 2021, o total de 15
estudantes da EJA-EPT (PROEJA). Em relacdo a turma de 2019, do total de 26
estudantes em sala de aula, 12 foram beneficiados pela assisténcia estudantil,
representando uma taxa de atendimento de 46,15%, enquanto os outros 14 ndo foram
contemplados com esse auxilio. Ja na turma de 2020, do total de 38 estudantes
ingressantes, apenas 3 receberam o suporte da assisténcia estudantil, o que equivale
a uma taxa de atendimento de aproximadamente 7,89%, enquanto os outros 35
estudantes ndo foram contemplados com a assisténcia estudantil.

No segundo semestre de 2021, em relacdo ao PACE, foram atendidos 11
estudantes da EJA-EPT (PROEJA), entre veteranos e calouros. Da turma de 2019,
que contava com um total de 25 estudantes, 2 foram beneficiados pela assisténcia
estudantil, resultando em uma taxa de atendimento de 8%, enquanto os outros 23
estudantes ndo receberam esse apoio. No que diz respeito a turma de 2020, no
referido periodo, havia 36 estudantes, dos quais 5 foram atendidos pela assisténcia
estudantil, representando uma taxa de atendimento de aproximadamente 13,89%,
enquanto os demais 31 estudantes ndo foram contemplados com esse suporte. Na
turma de 2021, houve 20 ingressantes, dos quais 4 foram beneficiados pela
assisténcia estudantil, com uma taxa de atendimento de 20%, enquanto os demais 16
estudantes ndo foram atendidos.

N&o foi possivel obter informacfes especificas referentes ao nimero de
estudantes da EJA-EPT (PROEJA) atendidos pelo PACE para o ano de 2022.

No primeiro semestre de 2023, de acordo com informac¢des do campus para
o levantamento das entrevistas, em relacdo a turma de 2019, havia um total de 3
estudantes em sala de aula, nenhum deles sendo atendido pela assisténcia estudantil,
resultando em uma taxa de atendimento de 0%. Em relacéo a turma de 2020, dos 6
estudantes, apenas 1 é beneficiado pela assisténcia estudantil, com uma taxa de
atendimento de aproximadamente 16,67%. Na turma de 2021, no primeiro semestre
de 2023, havia 4 estudantes em sala de aula, dos quais 2 sdo atendidos pela
assisténcia estudantil, correspondendo a uma taxa de atendimento de 50%. Quanto a
turma de 2022, composta por 1 estudante que néo recebeu atendimento da
assisténcia estudantil, resultando em uma taxa de atendimento de 0%. Finalmente,

em relagdo a turma de 2023, dos 15 ingressantes, 14 estacam em sala de aulae 1 &
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atendido pela assisténcia estudantil, correspondendo a uma taxa de atendimento de
cerca de 7,14%.

A andlise dos dados revela ndo apenas uma variagdo nas taxas de
atendimento da assisténcia estudantii ao longo do tempo, mas também uma
consideravel variabilidade quando analisada de acordo com as distintas turmas.
Algumas turmas apresentam taxas de atendimento mais elevadas, enquanto outras
exibem taxas consideravelmente inferiores. Essa variabilidade pode ser parcialmente
atribuida a influéncia dos pares, destacando a tendéncia dos estudantes a seguir
acOes ou decisdes do grupo e coletivas em suas turmas.

Os resultados sublinham a necessidade de avaliar a eficacia do atendimento
aos estudantes da EJA-EPT (PROEJA) para garantir que aqueles que realmente
necessitam desse apoio sejam devidamente assistidos. A variagdo nas taxas de
atendimento entre as turmas sugere a importancia de uma abordagem mais equitativa
e personalizada na implementacdo de politicas, considerando as necessidades
especificas de cada grupo de estudantes. Isso pode envolver a identificacdo e
abordagem de possiveis barreiras a adesdo, bem como ajustes continuos nas

politicas para atender as demandas em constante evolucdo dos estudantes.

6.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA ANALISE DOS DADOS OBTIDOS
POR MEIO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM OS ESTUDANTES

O entendimento da compreensao de mundo do estudante € fundamental para
uma abordagem eficaz. A entrevista semiestruturada, como destacada por Fraser e
Gondim (2004) e Trivifios (1987), desempenha um papel importante nesse processo,
pois permite uma interagdo social que valoriza a expressdo verbal e simbodlica,
possibilitando aos atores sociais construirem e dar sentido a realidade que os cerca.

A importancia da entrevista semiestruturada reside no fato de que ela ndo se
limita a uma Unica demanda ou topico especifico, mas busca compreender a
totalidade da percepcéao do estudante em relagcéo aos fendbmenos sociais. Ela vai além
da descricdo desses fenbmenos e possibilita a explicagdo e compreensdo de sua
totalidade. Isso significa que, por meio dessa abordagem, pode-se ndo apenas
identificar o que os alunos pensam, mas também o porqué eles pensam dessa forma

€ Como suas experiéncias e perspectivas moldam sua visdo de mundo.
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Dessa forma, a entrevista semiestruturada emerge como uma ferramenta que
permite obter as percepcfes dos alunos, suas experiéncias, suas necessidades e
suas visbes de mundo. Isso, por sua vez, pode informar o desenvolvimento de
estratégias de ensino mais eficazes e personalizadas, contribuindo para uma
educacao mais relevante e significativa. Portanto, entende-se fundamental considerar
a aplicacdo da entrevista semiestruturada como parte integrante da abordagem
educacional, visando uma compreensao mais profunda.

Assim, para a andlise dos dados recorre-se ao método do materialismo
historico-dialético, abrangendo a compreensdo do todo nos eixos trabalho e
educacado; EJA-EPT (PROEJA) e a dualidade historica; PNAES e permanéncia e a
luta de classes, representando a totalidade, Kosik (1976, p. 41-42) considera que:

O pensamento dialético parte do pressuposto de que o conhecimento
humano se processa num movimento em espiral, do qual cada inicio é
abstrato e relativo. Se a realidade é um todo e dialético e estruturado, o
conhecimento concreto da realidade ndo consiste em um acrescentamento
sistematico dos fatos a outros fatos, e de nogdes a outras nogdes. E um
processo de concretizacdo que procede do todo para as partes e das partes
para o todo, dos fendmenos para esséncia e da esséncia para os fenébmenos,
da totalidade para as contradicbes e das contradices para a totalidade, e
justamente neste processo de correlacdes em espiral no qual todos os
conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atinge
a concreticidade.

No ambito deste contexto, realiza-se uma andlise das percepcbes dos
estudantes da EJA-EPT (PROEJA) em relacdo a Politica de Assisténcia Estudantil e
seu efeito na permanéncia de sua participacao no curso. O estudo tem como l6cus o
Instituto Federal do Parana, Campus Campo Largo, com foco no curso EJA-EPT
(PROEJA) - Ensino Médio Integrado em Administragéo, que oferece formag&o no eixo
profissional de Gestao e Negocios.

Os sujeitos da presente pesquisa consistem nos estudantes matriculados no
Curso EJA-EPT (PROEJA) do IFPR—-Campo Largo, que foram beneficiados com
programas como PACE, PBIS, PROCCORP ou Monitoria ao longo do primeiro
semestre de 2023. A escolha de enfocar exclusivamente esse periodo em detrimento
do segundo semestre justifica-se pela realizagédo da coleta de dados em setembro de
2023. Optou-se, portanto, por ndo incorporar os estudantes beneficiados no segundo
semestre, pois o breve intervalo de trés meses (julho, agosto e setembro) néo
permitiria uma contribuicdo substancial aos propoésitos da pesquisa.

A delimitacdo da andlise ao primeiro semestre de 2023, em contraponto aos

anos precedentes, fundamenta-se no critério de concessao anual dos beneficios de
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assisténcia estudantil. Essa abordagem especifica possibilita uma analise mais coesa,
uma vez que os beneficios sdo atribuidos anualmente, conferindo aos estudantes
acesso a esses recursos ao longo de um ciclo académico.

Essa escolha temporal ndo apenas proporciona uma visdo mais abrangente
das percepcdes das acOes de permanéncia, mas também evita a complexidade que
poderia emergir ao abordar os estudantes beneficiados nos anos de 2019 a 2023.
Diversas contingéncias, como disparidades na concessao de beneficios em anos
especificos, a presenca de egressos, variacdes na participacdo de estudantes em
diferentes anos e casos nhos quais alunos receberam beneficios, mas nao
permaneceram no programa de assisténcia estudantil, seriam potencialmente
introduzidas, desviando o foco principal da pesquisa, que relaciona-se a avaliacdo das
percepcdes dos estudantes em relagdo as acbes de permanéncia proporcionadas
pela Politica de Assisténcia Estudantil.

Portanto, a decisdo de se concentrar no primeiro semestre de 2023 encontra
respaldo também na composicdo do universo amostral, que inclui alunos das turmas
de 2020, 2021 e 2023. Nao houve inscricao de estudantes das turmas de 2019 e 2022.
Essa escolha temporal propicia uma analise mais homogénea e especifica, evitando
a heterogeneidade que poderia surgir ao considerar um periodo mais amplo.

Em sintese, entende-se como estratégica a selecdo do primeiro semestre de
2023 para proporcionar uma visdo mais nitida e contextualizada das percepc¢des dos
estudantes acerca das acdes de permanéncia oferecidas pela Politica de Assisténcia
Estudantil, considerando a regularidade anual na concesséao de beneficios.

Nesse contexto, avaliou-se a continuidade dos estudantes no programa ao
longo do ano em que receberam os beneficios (2023), investigando se eles
mantiveram uma participacao ativa em sala de aula. Importante destacar que, durante
esse periodo, todos os estudantes beneficiados no primeiro semestre de 2023
evidenciaram uma continuidade significativa em sua participagdo nas atividades
educacionais.

Dentro desses parametros, identificou-se um total de 4 estudantes que foram
contemplados pela assisténcia estudantil durante o primeiro semestre de 2023 nas
turmas da EJA-EPT (PROEJA). Todos os estudantes identificados foram
entrevistados como parte desta pesquisa. Para manter a confidencialidade, atribui-se
nomes ficticios aos participantes, sendo eles: Aprendiz de Linhas, Costurando Saber,

Tecendo Conhecimento e Explorador de Pontos.
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Todos os patrticipantes do estudo séo individuos com idade superior a 18
anos, mantendo uma matricula ativa no Curso EJA-EPT (PROEJA) do IFPR—-Campo
Largo. Ademais, os participantes tém a concluséo do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio de forma incompleta. A adesdo de cada estudante ao programa ocorreu em
conformidade com as diretrizes estabelecidas nos editais.

Estes editais, devidamente divulgados, compreendiam requisitos que
abrangiam a comprovacdo de renda per capita de até 1 salario-minimo e meio. A
avaliac@o e classificagdo dos candidatos foram conduzidas mediante uma analise
socioeconémica detalhada, conforme explicitado de forma abrangente nos
respectivos editais. Importa ressaltar que a composicdo da amostra se apresenta
equitativa em termos de género, consistindo em dois participantes do sexo masculino
e duas participantes do sexo feminino.

A forma de abordagem para participar da entrevista foi o envio de e-mail e
mensagem de WhatsApp aos estudantes, entendendo-se ser 0s meios de
comunicacdo mais eficientes para receber retornos. O convite continha todas as
informacdes dos objetivos da pesquisa, os resultados esperados, riscos e beneficios,
assegurando o sigilo de dados, a utilizacdo de nomes ficticios para assegurar o
anonimato, a confidencialidade e privacidade, a escolha ambiente acolhedor e
privativo, a data e hora mais favoravel ao aluno e o envio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

As entrevistas realizaram-se no més de agosto de 2023 nas dependéncias de
uma sala privativa na Biblioteca do Instituto Federal do Parana, Campus Campo

Largo, nas quais destacam-se as percepcdes dos estudantes a sequir.

6.2.1 Destaque para as percepc¢des e necessidades dos estudantes

O questionario foi sistematizado com base em 8 categorias principais, as
quais abrangem: Fontes de Informacdo sobre os Auxilios da Assisténcia Estudantil;
Motivos para Inscricdo na Assisténcia Estudantil; Tipo de Auxilio ou Bolsa Recebida;
Melhoria nas Condigcbes de Permanéncia; Contribuicdo da Bolsa/Auxilio para os
Estudos; Compatibilidade das Exigéncias com Estudantes Trabalhadores;
Dificuldades Superadas com a Bolsa/Auxilio e Sugestbes para Garantir a

Permanéncia dos Estudantes.
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Na categoria Fontes de Informacdo sobre os Auxilios da Assisténcia
Estudantil, a pergunta realizada foi:. Como vocé ficou sabendo dos auxilios da
assisténcia estudantil? A analise revela uma variedade de canais pelos quais 0s
estudantes obtiveram informacgfBes sobre esses auxilios. O estudante Tecendo
Conhecimentos destacou que recebeu informacdes por diversos meios disponiveis,
site do campus, divulgacdo em sala de aula, semana do acolhimento e por outros
estudantes. De acordo com o estudante: “Olha, foi bem divulgado! Pelo acolhimento,
por passar na sala, entre os estudantes mesmo e no site do campus porque Vi que
tem alguma coisa 13, entdo a informacao é bem forte”. Os estudantes Aprendiz de
Linhas e Costurando Saber, destacaram que receberam a informacédo apenas por
outros estudantes e o estudante Explorador de Pontos, destacou outros meios, que
foi através de servidores do IFPR, mas fora da sala de aula, ele destacou que: “Falou-
se alguma coisa a respeito em sala, € que na época € muita coisa né, muita
informagao nova”.

A andlise dos dados relacionados as fontes de informacdo dos estudantes
acerca dos auxilios da assisténcia estudantil revela informa¢cdes sobre como essas
informacdes sao disseminadas e recebidas pelos alunos. Dentre as consideracdes
essenciais, destaca-se a diversidade de fontes como um ponto positivo, indicando
uma abordagem multifacetada na divulgacdo dessas informacdes.

A existéncia de uma variedade de fontes € um indicativo positivo, sugerindo
que a instituicbes adote estratégias abrangentes para alcancar os estudantes. A
disseminacdo de informacdes por meio de canais diversos demonstra uma
preocupacao em atingir um publico amplo, considerando as distintas formas de busca
por informacdes adotadas pelos estudantes.

Além disso, a eficacia da comunicacdo online emerge como um ponto de
destaque. O fato de um estudante citar o site do campus como fonte de informagao
sugere que a presenca digital da instituicdo pode ser eficiente na transmisséo de
dados relevantes sobre assisténcia estudantil. Este aspecto ressalta a importancia de
investimentos continuos em plataformas online para garantir que as informacdes
estejam acessiveis e atualizadas.

A influéncia dos pares, como indicado por trés estudantes que receberam
informacgdes de outros colegas, destaca a relevancia das interacdes entre estudantes

na tomada de decisdes. A comunicagdo entre colegas desempenha um papel
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importante na disseminacao de informacdes, mostrando que os estudantes confiam
nas experiéncias compartilhadas pelos seus colegas para orientar suas escolhas.

Outro ponto € o envolvimento dos servidores, como evidenciado pelo relato
de um estudante que obteve informacbes através de servidores. Este destaque
ressalta a importancia do comprometimento de todos os membros da instituicdo na
divulgacao eficiente dos auxilios da assisténcia estudantil. O engajamento dos
servidores ndo apenas reforca a credibilidade das informacdes, mas também
evidencia a colaboragédo necessaria de todos os setores da instituicdo para fornecer
dados relevantes aos alunos.

As percepc¢les dos estudantes revelam uma apreciacdo positiva em relacao
a divulgacdo dos programas de assisténcia estudantii durante o primeiro
guestionamento. No entanto, a falta de familiaridade dos entrevistados com outras
acOes além do PACE, conforme serd abordado adiante, sugere uma limitacdo na
compreensao e valorizacdo da divulgacdo de todos os auxilios/bolsas. Essa
constatacdo destaca a necessidade premente de adotar estratégias de comunicagao
mais eficazes para garantir que os estudantes estejam plenamente informados sobre
todas as opc¢des disponiveis, incentivando assim uma participacdo mais abrangente e
esclarecida nos programas de assisténcia estudantil.

Na categoria Motivos para Inscricdo na Assisténcia Estudantil, a pergunta que
se fez foi: Quais 0s motivos que (a) o levaram a se inscrever na assisténcia estudantil?
Os 4 estudantes destacaram a importancia do auxilio para o transporte. Essa
necessidade se desdobrou em varias formas, demonstrando a variedade de desafios
gue os alunos enfrentam em relacdo a locomocado. O estudante Aprendiz de Linhas
disse que “Precisava de ajuda com passagens ou combustivel para ir até a escola”, o
Estudante Explorador de Pontos disse que “Por causa da passagem, pois eu estava
trabalhando antes por conta, as vezes tinha que vim direto do trabalho pra c4, ai eu
ndo comia nada né, entdo também a alimentacdo e para poder ir pra casa tomar um
banho e voltar’. O estudante Tecendo Conhecimento disse que “Ajuda mesmo para
0s custos diarios né! Precisar pegar Uber, comprar material escolar, um lanche as
vezes, alguma coisa que complementa. Eu acho muito importante e é uma 6tima
oportunidade que a gente tem”. O estudante Costurando o Saber disse que “Eu lembro
gue eu trabalhava ainda, dai pensei que era uma renda a mais, dai na primeira vez

eu nao consegui, mas a segunda eu consegui”.
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Vale a pena destacar que um dos estudantes sublinhou que o auxilio com
transporte era essencial devido a dificuldades de locomocao. Isso permitia que ele
utilizasse aplicativos de transporte em dias chuvosos ou outras situacdes em que a
locomocgéo se torna desafiadora.

Desse modo, a analise dos motivos para inscricdo na assisténcia estudantil,
destacando a importancia do auxilio com transporte, oferece informacdes sobre as
necessidades dos estudantes e a flexibilidade dos programas de assisténcia.
Percebe-se uma diversidade de necessidades entre os estudantes na andlise, onde
0S quatro participantes identificaram o PACE como uma fonte para lidar com desafios
relacionados ao transporte. No entanto, cada estudante apresentou circunstancias e
obstaculos especificos em relacdo a locomocao. Esta diversidade reflete as distintas
situacdes enfrentadas pelos alunos, destacando a necessidade de um programa de
assisténcia estudantil que seja sensivel a essas nuances individuais.

A ampliacdo do alcance do auxilio com transporte vai além das tradicionais
passagens de transporte publico e ressalta a importancia de programas que se
adaptam a cenarios especificos. Isso ilustra como a assisténcia estudantil pode inovar,
garantindo que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades, mesmo em
contextos ndo convencionais.

Por conseguinte, a flexibilidade na Politica de Assisténcia Estudantil é
fundamental, como evidenciado pela analise. Os programas devem ser capazes de
atender a uma variedade de demandas dos estudantes, indo além do suporte
tradicional para incluir despesas de transporte, alimentacéo e abordar problemas de
mobilidade. A adaptacéo € essencial para assegurar que os alunos recebam o suporte
necessario, independentemente de suas circunstancias individuais.

A analise das percepcdes dos estudantes destaca a importancia fundamental
de uma abordagem sensivel as suas necessidades diversas, sublinhando a
necessidade de adaptacdo da Politica de Assisténcia Estudantil para atender
eficazmente a essas demandas variadas. Em resumo, as percepcdes dos estudantes
enfatizam que as ag¢des de permanéncia sdo especialmente concentradas no auxilio
com transporte e desempenham um papel essencial na superagao de desafios
especificos relacionados a locomocao. Esse enfoque ndo apenas contribui para a
promocdo da igualdade de oportunidades, mas também desempenha um papel
fundamental no fomento do sucesso académico e na promoc¢ao da permanéncia dos

estudantes no curso. Nesse contexto, a necessidade de uma abordagem
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personalizada e de uma comunicacdo constante entre a instituicdo e os alunos é
essencial para garantir a eficacia e a relevancia continua da Politica de Assisténcia
Estudantil, consolidando um ambiente académico mais inclusivo e propicio ao
sucesso dos estudantes.

Na categoria Tipo de Auxilio ou Bolsa Recebida, a pergunta realizada foi: Qual
tipo de auxilio ou Bolsa vocé recebe? Os 4 estudantes somente se inscreveram para
o PACE. Salienta-se que no ano de 2019 os estudantes da EJA-EPT receberam o
PACE PROEJA e desse modo n&o poderiam se inscrever em demais bolsas, nos anos
de 2020, 2021 e 2022 também so6 foram lancados editais para o PACE. Porém no
primeiro semestre de 2023 foram lancados editais para o PBIS, PROCCORP e
Monitoria e nenhum estudante da EJA-EPT (PROEJA) se inscreveu para esses
editais. Ao perguntar-se os motivos: 2 estudantes, Explorador de Pontos e Costurando
0 Saber disseram que ndo chegaram a conhecer, saber dessa oportunidade. O
estudante Explorador de Pontos destacou que “Nao sabia dessas bolsas, mas eu vou
ver certinho pro préximo ano eu me inscrever em mais alguma bolsa”. O estudante
Aprendiz de Linhas ressaltou que “S6 o PACE ja era o suficiente para que eu preciso”,
o estudante Tecendo Conhecimento disse que “A monitoria ndo me inscrevi porque
eu achei que nas disciplinas que foram ofertadas eu nao teria conhecimento suficiente
a ajudar. O PBIS eu tentei, mas ndo consegui em outro ano. O PROCCORP néo tive
interesse porque tenho pouca mobilidade”.

A andlise dos tipos de auxilio ou bolsa recebidos pelos estudantes e das
razbes para suas escolhas revela algumas informacdes significativas, pois a
concentracdo de todos os 4 estudantes no PACE revela um panorama interessante,
trazendo a tona questdes relevantes relacionadas a divulgacdo de oportunidades e a
adaptabilidade dos programas de assisténcia. Nesse contexto, pode-se destacar que
a falta de conhecimento sobre outras oportunidades, como indicado por dois
estudantes que ndo se inscreveram em programas como PBIS, PROCCORP e
Monitoria, destaca uma lacuna significativa na divulgacdo dessas alternativas. A
inexisténcia de informacdes sobre esses programas sugere a necessidade premente
de aprimorar os esforcos de comunicacao para garantir que todos os estudantes
tenham acesso as variadas oportunidades oferecidas pela institui¢ao.

A consideracdo de requisitos especificos por parte de um estudante,
relacionados a desafios de mobilidade e componentes curriculares, ressalta a

importancia de compreender as barreiras individuais que os estudantes podem
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enfrentar ao buscar determinadas oportunidades. Isso destaca a necessidade de uma
divulgacdo detalhada sobre os requisitos e beneficios de cada programa,
possibilitando que os estudantes fagam escolhas informadas e alinhadas com suas
circunstancias especificas.

A limitacdo de oportunidades anteriores, mencionada pelos estudantes ao
explicar que o PACE era a Unica opcdo nos anos anteriores, sugere uma falta de
variedade nas oportunidades de auxilio ao longo do tempo. A auséncia de
informagdes sobre outras bolsas nos anos anteriores evidencia a importancia da
regularidade nas divulgacfes anuais, considerando que a comunicacgao entre colegas
desempenha um papel relevante na disseminacéo eficiente de informacdes.

Além disso, impacta na apreciacdo positiva quanto a primeira categoria. Ao
se constatar a falta de familiaridade dos entrevistados com outras acdes da
assisténcia estudantil, percebe-se que a discussao se limitou ao PACE. Este foco
restrito pode sugerir uma lacuna na compreensao e apreciacdo da divulgacdo dos
programas.

Essas percepgbes indicam que, apesar da diversificagdo de oportunidades
oferecidas nos editais de 2023, os estudantes da EJA-EPT (PROEJA) mantiveram a
preferéncia pelo PACE devido a familiaridade, abrangéncia e atendimento de suas
necessidades. No entanto, a falta de conhecimento sobre as novas oportunidades
evidencia a importancia de estratégias mais eficazes de comunicagéo para garantir
que os estudantes estejam cientes de todas as opcdes disponiveis, promovendo
assim uma participacdo mais ampla e informada nos programas de assisténcia
estudantil.

Na categoria Melhoria nas Condi¢gbes de Permanéncia, a pergunta realizada
foi: Em que suas condi¢des de permanéncia melhoraram com o recebimento da
bolsa? O estudante Aprendiz de Linhas destacou “N&o preciso tirar dinheiro de outras
contas para gastar com transporte”, o estudante Explorador de Pontos destacou que
“Ajudou com transporte e alimentacdo, consegui ir para casa tomar um banho depois
do trabalho porque posso pagar mais uma passagem de 6nibus”. O estudante
Tecendo Conhecimento destacou que “Ajudou bastante, eu consegui comprar mais
coisas para estudar, livros e xerox. Sempre uso para lanche ou refei¢ao, uso para um
Uber, mas me deu essa seguranca, assim de um imprevisto tem um dinheirinho a
mais”. O estudante Costurando o Saber ressaltou que “Acho que teve melhora, por

exemplo, meu salério uso so para pagar as contas, gasolina, a parcela do meu veiculo
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e com o dinheiro do PACE eu comecei a comprar mais material escolar, assim
comprei, tipo aquelas calculadoras que custa 150 reais, sabe aquelas mais caras,
agora eu tenho”.

Nesse contexto, percebe-se como a assisténcia estudantil impacta
positivamente a vida dos estudantes. Um estudante destacou a notavel melhoria
relacionada a ndo necessidade de utilizar mais sua renda para transporte. Entende-
se que esta mudanca como significativa, pois ndo apenas alivia a dependéncia
financeira no transporte, mas também capacita o estudante a alocar recursos
financeiros para outras necessidades, contribuindo para uma maior estabilidade
econdémica.

Outro estudante ressaltou que a assisténcia estudantil permitiu a aquisicao de
materiais essenciais para estudo, incluindo a compra de uma calculadora. Este
exemplo evidencia que a assisténcia nao se limita a cobrir despesas basicas, mas
também possibilita 0 acesso a recursos educacionais, contribuindo diretamente para
a qualidade do aprendizado.

A énfase de um terceiro estudante na melhoria na qualidade de vida, gracas
a assisténcia que permitiu a compra de materiais e realizacdo de copias e impressoes,
revela um impacto que vai além das necessidades académicas basicas. Essa
observacdo sugere que a assisténcia pode influenciar positivamente a vida dos
estudantes de maneiras diversas, abrangendo aspectos que vao além das despesas
essenciais.

A contribuicdo da assisténcia para tornar a permanéncia na instituicdo mais
confortavel, conforme ressaltado por outro estudante, destaca que a assisténcia nao
apenas proporciona suporte financeiro, mas também contribui para o bem-estar geral
dos estudantes. Essa melhoria no conforto pode ter efeitos positivos ndo apenas no
aspecto financeiro, mas também na motivacdo, no envolvimento e na permanéncia
dos estudantes.

Analisando essas experiéncias, pode-se identificar alguns pontos fortes
evidentes. A assisténcia estudantil demonstrou um impacto positivo na vida dos
estudantes, proporcionando alivio financeiro no transporte, acesso a materiais de
estudo, melhoria na qualidade de vida e aumento do conforto na permanéncia na
instituicdo. Esses beneficios ndo s6 sdo fundamentais para o sucesso académico e

permanéncia, mas também contribuem para o bem-estar geral dos estudantes.
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Além disso, a diversidade nas necessidades dos estudantes, desde custos de
transporte até recursos educacionais e comodidades, destaca a importancia de
oferecer uma ampla variedade de assisténcia para atender a essas diversas
demandas. Essa variedade mostra-se essencial para garantir que a assisténcia seja
verdadeiramente eficaz e inclusiva.

Em conjunto, as percepcfes dos estudantes evidenciam que as acles
oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil, nesse caso, por meio do PACE, tém
impactos tangiveis na vida dos estudantes, melhorando suas condi¢des financeiras,
promovendo mobilidade e contribuindo para um ambiente mais propicio ao
aprendizado, a permanéncia e ao desenvolvimento académico.

Na categoria Contribuicdo da Bolsa/Auxilio para os Estudos, a pergunta
realizada foi: Em que a bolsa auxilio contribui para os seus conhecimentos e
aprofundamentos nos estudos? Possibilitou-lhe fazer pesquisa? O que destaca? O
estudante Aprendiz de Linhas destacou que “Contribui em todos os conhecimentos,
as vezes compro algum material”, o estudante Explorador de Pontos destacou que
“Ajudou em pesquisa, por exemplo, estava sem trabalho e Internet, dai com o PACE
eu pagava Internet”, o estudante Tecendo o Conhecimento ressaltou que “Eu consigo
ter um pouco mais de tempo aqui, consigo separar um pouco mais de tempo para
estudar mesmo aqui na escola, principalmente para mae de familias, que sdo mais
afetadas, em vérias funcées em casa, ndo que para 0os homens nao seja importante,
mas porque elas sdo mais afetadas né, entdo seria um carro de apoio, um carro de
guia para elas continuarem estudando” e o estudante Costurando o Saber disse que
“Seria, assim, me dedicar mais aos materiais escolares, pra comprar né”.

Assim, percebe-se como a assisténcia estudantil tem um impacto positivo nos
estudos dos estudantes. O acesso a Internet e recursos de pesquisa desempenha um
papel fundamental na experiéncia educacional contemporédnea. A assisténcia
estudantil emerge como um destaque essencial, facilitando o acesso a Internet e
recursos online, elementos para a realizacdo de pesquisas e aprimoramento
educacional. Esta faceta da assisténcia ndo apenas quebra barreiras tecnoldgicas,
mas também se revela essencial para a permanéncia e sucesso do estudante.

Outro aspecto relevante € a mobilidade aprimorada pela assisténcia no
transporte, que, conforme observado por alguns estudantes, simplifica o

deslocamento para a escola, proporcionando, por conseguinte, mais tempo para



177

dedicacéo aos estudos. Este elo entre acesso, mobilidade e permanéncia ressalta a
interconexao de fatores que influenciam positivamente o percurso educacional.

A melhoria da qualidade de estudo € evidente na capacidade que a
assisténcia confere aos estudantes para adquirir materiais de estudo e garantir uma
alimentacdo adequada. Tais recursos sdo fundamentais ndo apenas para o
aprendizado, mas também para a retencéo do estudante na instituicido educacional.

Adicionalmente, observa-se a importancia da assisténcia estudantil na
promocao da equidade educacional. As observacdes dos estudantes ressaltam como
a assisténcia atua como um equalizador, reduzindo disparidades no acesso a
educacdo. Em um panorama onde recursos discrepantes afetam a capacidade dos
estudantes de comprar materiais, ter acesso a Internet e custear deslocamentos, a
assisténcia estudantii emerge como fundamental para a busca da igualdade
educacional.

A analise também ressalta que o impacto da assisténcia estudantil &
multidimensional. Nao se limitando a aquisicdo de materiais, ela abrange varios
aspectos da vida estudantil, desde o acesso a tecnologia até a garantia de uma
alimentacédo adequada. Essa abordagem destaca a complexidade das necessidades
dos estudantes e ressalta a importancia de adaptar os programas de assisténcia para
abordar essas necessidades de maneira abrangente.

Em resumo, as percepcbes dos estudantes indicam que a Politica de
Assisténcia Estudantil, por meio do auxilio, desempenha um papel fundamental no
enriguecimento da experiéncia académica. Além de viabilizar a aquisicdo de materiais
e a participacdo em pesquisas, a bolsa também contribui para a superacao de
desafios, permitindo que os estudantes tenham mais tempo dedicado aos estudos,
especialmente aqueles que enfrentam demandas adicionais em suas vidas pessoais.
Esses relatos enfatizam a importancia da continuidade e expansdo dessas acoes de
permanéncia para apoiar efetivamente os estudantes do EJA-EPT (PROEJA) no IFPR
Campo Largo em seu percurso educacional.

Na categoria Compatibilidade das Exigéncias com Estudantes Trabalhadores,
a pergunta realizada foi: As exigéncias para 0 acesso as bolsas sdo compativeis com
as condicoes dos estudantes trabalhadores? Os 4 estudantes responderam que sim.

Essa percepcdo positiva dos estudantes € encorajadora e sugere que a
assisténcia estudantil esta atendendo efetivamente as necessidades de estudantes

gue enfrentam o desafio de equilibrar seus estudos com o trabalho. A constatacao de
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gue as exigéncias sao consideradas compativeis ressalta a importancia dessas
politicas de apoio para garantir que os estudantes trabalhadores tenham acesso aos
recursos necessarios para o sucesso académico, sem comprometer excessivamente
suas responsabilidades profissionais.

No entanto, é relevante destacar que, apesar da afirmativa geral de
compatibilidade, os estudantes sdo beneficiarios apenas do PACE, que exige uma
frequéncia minima de 75%. Quando questionados sobre a participagdo em projetos
gque demandam presenca semanal, houve uma resposta divergente. O estudante
Aprendiz de Linhas expressou a dificuldade, indicando que "Trabalho e ndo tenho
esse tempo livre". Em contrapartida, os outros trés estudantes consideraram
compativel com suas jornadas de trabalho.

Essa divergéncia aponta para a necessidade de flexibilidade nas exigéncias
dos diferentes projetos da assisténcia estudantil, reconhecendo as distintas realidades
e disponibilidades de tempo dos estudantes trabalhadores. A constatacdo de que o
PACE é considerado compativel sugere que a flexibilidade nesse programa especifico
€ um ponto positivo, mas ressalta a importancia de considerar a diversidade de
exigéncias em outros projetos para garantir que todos os estudantes trabalhadores
possam se beneficiar plenamente das oportunidades oferecidas pela assisténcia
estudantil.

Na categoria Dificuldades Superadas com a Bolsa/Auxilio, a pergunta
realizada foi: Quais foram as dificuldades que superou ao auferir a bolsa/auxilio? O
estudante Aprendiz de Linhas respondeu que “Principalmente com transporte até a
escola”, o estudante Explorador de Pontos destacou que “Principalmente com o
transporte”. O estudante Tecendo Conhecimento ressaltou que “Acho que me fez eu
me sentir mais a vontade aqui dentro né, uma seguranca” e o estudante Costurando
o Saber disse que “Pra eu ter mais dinheiro para comprar materiais”.

A andlise das dificuldades superadas com a bolsa/auxilio revela os beneficios
significativos que esses programas oferecem aos estudantes. A reducédo de barreiras
financeiras € um elemento de destaque na busca por uma educacao equitativa e
acessivel. A mencao de que a bolsa/auxilio auxiliou os estudantes na superacédo de
desafios financeiros, como custos de transporte e a aquisicdo de materiais escolares,
ressalta o impacto positivo ha mitigacao das preocupacdes financeiras. Essa reducao

de 6nus financeiro é fundamental para permitir que os estudantes se concentrem nos
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estudos, sem a distracdo de despesas que poderiam ser impeditivas ou prejudiciais a
sua permanéncia na escola.

Além da esfera financeira, a bolsa/auxilio também demonstra uma influéncia
direta na melhoria da seguranca e bem-estar dos estudantes. O relato de um
estudante que se sentiu mais a vontade e seguro na escola gracas ao auxilio destaca
gue esse suporte vai além do aspecto monetario. A assisténcia ndo apenas aborda as
necessidades financeiras, mas também contribui para a criagcdo de um ambiente de
aprendizado mais acolhedor e inclusivo, promovendo, assim, o bem-estar emocional
dos estudantes.

A questdo do acesso a recursos educacionais também emerge como um
beneficio significativo da bolsa/auxilio. A capacidade de adquirir materiais escolares é
essencial para o aprendizado, e a assisténcia desempenha um papel relevante ao
garantir que todos os estudantes tenham acesso aos recursos necessarios. Essa
incluséo tangivel contribui para a equidade educacional, eliminando disparidades que
poderiam surgir de limitagGes financeiras individuais.

O auxilio para deslocamento evidencia como a assisténcia pode aprimorar a
mobilidade dos estudantes. A capacidade de chegar a escola com facilidade e
eficiéncia ndo apenas economiza tempo e esforco, mas também promove uma
participacdo mais ativa na educacdo. Essa dimensdo da bolsa/auxilio destaca sua
relevancia ndo apenas no ambito financeiro, mas também na otimizacdo das
condicdes logisticas para os estudantes.

Em resumo, as percepcfes dos estudantes revelam que as acles de
permanéncia oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil tém um impacto
positivo e abrangente, superando desafios praticos, promovendo bem-estar
emocional e proporcionando recursos adicionais para enriquecer a experiéncia
académica. Esses relatos reforcam a importancia continua dessas politicas de apoio
para garantir a equidade e o sucesso dos estudantes do EJA-EPT (PROEJA) no IFPR
Campo Largo.

Na categoria Sugestbes para Garantir a Permanéncia dos Estudantes, a
pergunta realizada foi: O que sugere para que se garanta a permanéncia de
estudantes de maneira a que posam fazer seus estudos e boa formacgéo? O estudante
Aprendiz de Linhas disse que “Sugiro um aumento no valor para a permanéncia dos
estudantes”, o estudante Explorador de Pontos destacou que “Nao sei o que poderia

falar a respeito, porgue esta pagando direitinho, sempre, sempre cai. Entdo dai esses
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outros programas eu nem conhecia”, o estudante Tecendo Conhecimento ressaltou
que “Eu acho que pelo fato dos alunos estarem retornando a sala de aula depois de
muito tempo afastado e se houvesse uma possibilidade de uma bolsa um pouco, um
pouquinho maior ajudaria, traria mais seguranca para os alguns realmente voltarem
aos estudos” e o estudante Costurando o Saber disse que “N&o vejo muito a melhorar,
eu vejo assim, ja recebendo, ja € um motivo pra vir que estudar, uns falam que o valor
€ pequeno, mas recebendo ta étimo ja”.

A anadlise das sugestfes dos estudantes para garantir a permanéncia dos
estudantes é essencial para entender como as acdes podem ser aprimoradas. A
diversidade de opinifes entre os estudantes € um reflexo da riqueza de perspectivas
presentes em qualquer comunidade académica. Enquanto alguns alunos podem né&o
apresentar sugestbes especificas, outros se destacam ao propor mudancas
concretas. Esta disparidade destaca a importancia de cultivar um ambiente inclusivo
e participativo, no qual todas as vozes sejam ouvidas com atencdo. Compreender as
necessidades individuais dos estudantes € essencial para promover um ambiente
educacional que atenda a uma ampla gama de expectativas e experiéncias.

A observacédo de um estudante, por estar satisfeito com o pagamento no prazo
e ndo apresentou sugestdes pode indicar que a Politica de Assisténcia Estudantil esta
atendendo bem ao nao atrasar os pagamentos, garantindo a seguranca financeira.

A proposta de aumento no valor do PACE ressalta a preocupacao de alguns
estudantes com as limitagdes financeiras que enfrentam. Isso destaca a importancia
de avaliar regularmente a adequacdo dos beneficios financeiros oferecidos,
garantindo que estejam alinhados com as demandas econdmicas e as realidades
individuais dos estudantes. A sensibilidade as necessidades financeiras variadas
contribui para a construcdo de um sistema de auxilio mais inclusivo e eficaz.

Em resumo, as sugestdes dos estudantes apontam para a necessidade de
considerar ndo apenas o valor financeiro, mas também a comunicagéo eficaz sobre
0s programas disponiveis e a possibilidade de ajustes mais especificos para atender
as necessidades Unicas dos estudantes que retornam apdés um longo afastamento.
Essas perspectivas oferecem esclarecimentos valiosos para 0 aprimoramento
continuo da Politica de Assisténcia Estudantil, garantindo que ela continue a atender
de maneira eficaz e inclusiva as demandas dos estudantes do EJA-EPT (PROEJA)
no IFPR Campo Largo.
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Além dessas sugestdes destaca-se também os comentarios do estudante
Explorador de Pontos sobre o processo de inscricdo “Quando eu comecei a pegar o
PACE um servidor que me ajudou fazer a inscricdo porque ndo conseguia fazer
sozinho, foi através dele que consegui”, e 0 comentario do estudante Costurando o
Saber que disse que “Tive dificuldade em fazer a primeira vez e perdi o prazo, um
amigo que me ajudou na segunda vez que saiu o edital”.

A dificuldade de acesso online representa uma barreira significativa para
alguns estudantes, evidenciando a necessidade de uma abordagem mais inclusiva no
processo de inscricdo. A dependéncia de sistemas online pode excluir aqueles que
nao tém acesso regular a Internet ou que nao estédo familiarizados com plataformas
digitais, resultando em desigualdades. Esta questdo € agravada pela complexidade
na anexagao de documentos, observada, por exemplo, pelo estudante, que ressalta
como essa exigéncia pode levar a desisténcia ou a perda de prazos importantes.

Uma sugestao para melhorar essa situacao € a simplificacdo do processo de
inscricdo. Avaliar a possibilidade de eliminar etapas desnecesséarias e tornar a
navegagcdo mais intuitiva pode fazer com que o sistema seja mais acessivel para
todos, independentemente do nivel de habilidade digital. Além disso, é fundamental
implementar um sistema de feedback do usuario, permitindo que os estudantes
fornecam informacdes sobre suas experiéncias durante o processo de inscricdo. Esse
feedback pode identificar areas especificas que precisam de melhorias continuas.

A divulgacdo antecipada do edital também surge como uma medida eficaz
para mitigar problemas relacionados a prazos perdidos. Ao planejar uma divulgacéo
antecipada, os estudantes terdo tempo suficiente para se preparar, buscar ajuda e
compreender plenamente os requisitos do processo de inscricdo. Essa antecipacao é
fundamental para garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
circunstancias individuais, tenham uma oportunidade justa e igual de participar.

Além disso, a falta de orientacéo evidenciada pela dependéncia de amigos ou
colegas destaca a necessidade de oferecer suporte mais direcionado aos estudantes.
A implementagéo de sessOes de treinamento ou oficinas presenciais ou online pode
ser uma abordagem eficaz. Essas sessOes podem orientar os estudantes no processo
de inscricdo, destacar pontos criticos e fornecer assisténcia prética, reduzindo assim
a dependéncia de fontes externas.

Em resumo, as percepcdes dos estudantes destacam a importancia de

superar desafios no processo de inscricdo para garantir uma participagcdo mais ampla
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na assisténcia estudantil. A simplificacdo do processo e a implementacdo de um
sistema de feedback representam estratégias eficazes para tornar as acbes de
permanéncia mais acessiveis, inclusivas e alinhadas as necessidades reais dos
estudantes do EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo.

Quanto as demais sugestdes, destaca-se as contribuicbes do estudante

Tecendo o Conhecimento, que comentou que:

Seria de grande relevancia uma interligacao sabe entre as turmas maior, uma
movimentacao maior, esse ano a coordenacdo do curso tentou fazer isso,
gue a gente conversasse mais desde o primeiro dia de aula, e de repente que
fosse feito trabalhos né, dependendo da quantidade de alunos até mesmo no
PPA?2 sabe, mas uma integragdo do aluno do segundo com primeiro ano,
porque senti que as vezes o aluno se sente sozinho, ele ndo esta sozinho,
mas é uma coisa psicolégica do momento, de repente trabalhar essa area do
sentir, essa ligacdo ali entre eles, porque depois do segundo ano ja ta um
pouco mais embalado, ja ta se sentindo parte da instituicdo, ai a turma mesmo
ela vai se ajudando, assim o gancho é do comec¢o ao meio.

Além disso, ressaltou-se que:

O PPA nado é um trabalho ruim de fazer, ele ndo €, mas eu vejo que as
pessoas, os alunos, tém dificuldade de entender esse trabalho. Dependendo,
para o segundo ano, o terceiro ano, seria interessante a monitoria para os
gue estdo entrando, e tentar ver se na linguagem entre estudantes, eles
conseguem entender o que que o professor esta passando, eles explicam
bem, mas é a dificuldade de o aluno entender quando entra, e as vezes um
aluno que ja esta em um ciclo mais avancgado ja consegue contribuir mais.
(TECENDO CONHECIMENTO, 2023)

Com base nas percepcdes dos estudantes do curso EJA-EPT (PROEJA) no
IFPR Campo Largo, as sugestfes destacam a importancia de acdes que promovam
uma maior integrac@o e apoio mutuo entre os alunos, visando fortalecer o sentimento
de pertencimento e colaboracdo desde o inicio do curso.

Quando se destaca a interligacdo maior entre as turmas e uma movimentacao
maior, entende-se a importancia de promover atividades que incentivem a interacao
entre os estudantes, buscando criar um ambiente mais acolhedor e integrado e
destaca-se a iniciativa da coordenacdo do curso em promover conversas desde o
primeiro dia de aula e a realizacao de trabalhos podem ser estratégias eficazes para
criar essa conexao entre os alunos.

Ao destacar-se a integracdo entre 0 segundo ano com O primeiro ano,
entende-se que alguns alunos podem se sentir isolados ou sozinhos inicialmente,

desse modo a ligagéo entre os alunos, releva aspectos psicolégicos desse processo

22 pratica Profissional Articulada



183

de integracédo. Essa abordagem pode contribuir para que os alunos se sintam parte
da instituicdo desde o inicio do curso, criando um ambiente mais acolhedor e propicio
para o sucesso académico.

Quanto ao PPA, entende-se que ndo € um trabalho complicado, mas que os
estudantes enfrentam dificuldades para entendé-lo, assim implementar tutorias de
pares, especialmente para os alunos que estédo ingressando pode ser uma estratégia
eficaz. Essa abordagem permite que alunos mais experientes compartilhem suas
experiéncias e conhecimentos de uma maneira mais acessivel, facilitando a
compreensao do PPA pelos novos alunos.

Em sintese, as percep¢des enfatizam a importancia de estratégias que
promovam a integracdo, apoio mutuo e compreensdo eficaz das atividades
académicas, contribuindo para um ambiente mais acolhedor e propicio ao sucesso
dos estudantes do EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo. Essas sugestdes
ressaltam a relevancia ndo apenas das acdes de permanéncia financeira, mas
também das iniciativas que fortalecem o aspecto social e psicolégico do percurso
académico.

Além disso, promoveu-se uma discussao com os discentes acerca do PACE
PROEJA no ano de 2019. Ao indagar sobre a ciéncia dos estudantes acerca desse
beneficio na referida temporalidade, trés afirmaram estar cientes, enquanto um
demonstrou desconhecimento. Ao explorar a possibilidade de o referido auxilio
impactar positivamente na adesao de estudantes ao programa, um dos entrevistados
nao soube fornecer uma resposta conclusiva, ao passo que trés manifestaram a
conviccdo de que um beneficio especifico teria um efeito motivador, facilitando ainda
a permanéncia. O estudante Tecendo Conhecimento afirmou que "Certamente um
auxilio especifico motivaria os estudantes, tornando a divulgacdo mais eficaz". O
discente Costurando Saber corroborou essa perspectiva ao afirmar que "Sim,
certamente teriamos mais alunos inscritos se houvesse um beneficio exclusivo para
nos". Por fim, o estudante Explorador de Pontos enfatizou que "Um edital direcionado
exclusivamente para nos facilitaria a compreensao sobre o auxilio”.

Analisando as percepc¢des dos estudantes acerca de um edital especifico para
a EJA-EPT (PROEJA), entende-se que a implementacdo de um beneficio exclusivo
pode ser uma estratégia eficaz para incentivar a participacdo dos estudantes e
promover a permanéncia e ressalta-se a importancia de uma compreensdo das

necessidades especificas desse grupo. Um edital direcionado pode ndo apenas atrair
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mais participantes, mas também garantir que a assisténcia estudantil atenda
adequadamente as expectativas e interesses dos estudantes envolvidos.

Além disso, a mencao de um estimulo significativo para a participacdo sugere
que os estudantes valorizam beneficios tangiveis e especificos. Isso pode incluir
oportunidades exclusivas, recursos adicionais ou reconhecimento especial. A
implementacdo desses estimulos pode ndo apenas aumentar a permanéncia, mas
também fortalecer o engajamento e a satisfagdo dos estudantes.

Por conseguinte, a andlise das percepcdes destaca a importancia de
considerar estratégias especificas para incentivar a permanéncia, como a
implementacdo de beneficios exclusivos. Além disso, a énfase na clareza nas
informacgdes, especialmente por meio de editais direcionados, destaca a necessidade
de uma comunicacao eficaz para garantir o envolvimento dos estudantes. Essas
consideracbes podem ser fundamentais para o aprimoramento da assisténcia

estudantil.

6.2.2 Teias de Liberdade: Uma Analise das Percepcdes Estudantis na Assisténcia

Estudantil & Luz de Paulo Freire

A andlise das percepcdes dos estudantes sobre a assisténcia estudantil no
contexto do IFPR Campo Largo proporciona uma visdo alinhada aos principios
presentes nas obras de Paulo Freire. O educador brasileiro, em suas obras, ressalta
a importancia da conscientizacéo, liberdade e participacdo ativa na educacéao. Nesse
sentido, as experiéncias relatadas pelos estudantes refletem a aplicacdo pratica
desses principios, destacando como a assisténcia estudantil atua como um agente
transformador ao abordar ndo apenas as necessidades praticas dos estudantes, mas
também ao promover uma educacdo que busca a emancipacdo, o diadlogo e a
equidade. Essa analise oferece uma compreenséao abrangente de como as politicas
institucionais podem efetivamente integrar os ideais freirianos na prética, contribuindo
para o desenvolvimento integral dos estudantes

Ao analisar as fontes de informacgao utilizadas pelos estudantes para obter
informacgdes sobre os auxilios da assisténcia estudantil no IFPR Campo Largo,
destaca-se a diversidade de canais, a eficacia da comunicagéo online, a influéncia
dos pares e 0 envolvimento dos servidores. Essa abordagem multifacetada reflete a

aplicacdo préatica dos principios educacionais de Paulo Freire, notadamente a
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valorizacdo da diversidade, a democratizacdo do acesso a informacdo, a
aprendizagem como um processo social e coletivo, e 0 engajamento de todos os
membros da instituicdo na construgdo do ambiente educacional. Ressalta-se, porém,
gue embora haja uma apreciacao positiva, os estudantes demonstraram uma falta de
familiaridade com acfes além do PACE. Isso evidencia a necessidade de adotar
estratégias de comunicacao mais eficazes para garantir que todos os alunos estejam
cientes das opcdes disponiveis, promovendo assim uma participacdo mais informada
nos programas de assisténcia.

Ao abordar os motivos que levaram estudantes a se inscreverem ha
assisténcia estudantil, destaca-se a énfase na importancia do auxilio com o transporte.
Essa andlise pode ser relacionada as teses de Paulo Freire em relagdo a educacédo
como prética de liberdade e a necessidade de uma abordagem sensivel as demandas
individuais dos estudantes. A diversidade de desafios relacionados a locomocéo,
conforme identificado pelos estudantes, reflete as distintas situacdes enfrentadas por
cada um, corroborando a tese de Freire sobre a singularidade de cada individuo no
processo educacional. A flexibilidade da assisténcia estudantil se alinha com Freire,
pois a educacédo precisa considerar as circunstancias especificas dos educandos. A
ampliacdo do alcance do auxilio com transporte, indo além das passagens
tradicionais, ilustra como a assisténcia estudantil pode inovar para garantir igualdade
de oportunidades, convergindo com a tese de Freire sobre a promoc¢éo da equidade.

A andlise dos tipos de auxilio ou bolsa recebidos por estudantes, com todos
concentrados no PACE, revela desafios na divulgacdo de oportunidades e na
adaptabilidade dos programas de assisténcia estudantil. A falta de conhecimento
sobre alternativas como PBIS, PROCCORP e Monitoria destaca a necessidade de
aprimorar os esforcos de comunicacdo para democratizar as informacbes. A
consideracao de requisitos individuais e a limitagcdo de opgdes anteriores ressaltam a
importancia de uma abordagem sensivel as circunstancias dos estudantes, alinhando-
se as teses de Paulo Freire sobre personalizacado educacional e constante evolucao.
As percepgoes indicam a necessidade de estratégias mais eficazes de comunicacao
para garantir que os estudantes estejam cientes de todas as opcdes disponiveis,
promovendo uma participagdo mais ampla e informada nos programas de assisténcia
estudantil e alinhando-se a visdo de Freire de uma educacéao inclusiva.

As experiéncias dos estudantes beneficiados pelo PACE, conforme

analisadas na categoria Melhoria nas Condi¢des de Permanéncia, se alinham as teses
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de Freire sobre uma educacao libertadora. A ndo necessidade de utilizar a renda para
transporte reflete a preocupacdo freiriana com a democratizacdo do acesso a
educacao, enquanto a aquisicdo de materiais essenciais evidencia a abordagem de
Freire de uma educacéo pratica e relevante para a vida dos estudantes. A énfase na
melhoria do conforto na permanéncia na instituicdo destaca a busca de Freire por um
ambiente educacional acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral dos
estudantes. Essas percepcdes evidenciam a aplicacdo pratica dos principios freirianos
na assisténcia estudantil, destacando como as ag¢des institucionais podem impactar
positivamente a vida dos estudantes, ndo apenas no aspecto académico, mas
também em sua totalidade.

A andlise da categoria Contribuicdo da Bolsa/Auxilio para os Estudos em
relacdo as teses de Paulo Freire destaca como a assisténcia estudantil, ao facilitar o
acesso a Internet e recursos de pesquisa, promove oportunidades igualitarias de
aprendizado, tendo a educacdo como pratica de liberdade. A mobilidade no
transporte, a autonomia do estudante na gestao do tempo de estudo, e a garantia de
recursos educacionais e condi¢cfes basicas de bem-estar refletem a busca de Freire
por uma educacao libertadora, que ultrapassa a mera transmissao de conhecimento
para promover a participacdo ativa e a transformacao da realidade. A assisténcia
estudantil, ao atuar como equalizador, reduzindo disparidades no acesso a educacao,
também contribui para a tese de Freire de uma educacao que busca a justica social e
a construcdo de uma sociedade mais equitativa. Em conjunto, esses elementos
ressaltam como as acfes de assisténcia estudantil sdo congruentes com os principios
freirianos, buscando a emancipacéo e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A percepcdo positiva dos estudantes em relacdo a compatibilidade das
exigéncias para acessar bolsas com as condi¢cdes dos estudantes trabalhadores
reflete eficacia na abordagem da assisténcia estudantil em atender as necessidades
especificas dos estudantes trabalhadores, conciliando estudos e emprego. Esta
observacdo se alinha com os principios de Paulo Freire, evidenciando uma
abordagem educacional que considera as circunstancias individuais dos educandos,
ressaltando a importancia de uma abordagem sensivel e adaptavel, em consonancia
com a filosofia freiriana de uma educacéo centrada no aluno e comprometida com a
igualdade de oportunidades.

A analise das dificuldades superadas pelos estudantes com a bolsa/auxilio

revela a eficacia desses programas em reduzir barreiras financeiras e promover uma
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educacao equitativa. A superacao de desafios como custos de transporte e aquisi¢ao
de materiais escolares destaca o impacto positivo na mitigacdo de preocupacdes
financeiras, alinhando-se aos principios de equidade educacional defendidos por
Paulo Freire. Além disso, a énfase na melhoria do bem-estar emocional e na criagéo
de um ambiente acolhedor reflete a tese freiriana de uma educacéo centrada no aluno.
A assisténcia estudantil ndo apenas aborda necessidades praticas, mas tambéem
contribui para a formacéo integral dos estudantes, promovendo uma participagéo ativa
e transformadora na construcéo do conhecimento.

As sugestbes dos estudantes para garantir a permanéncia relacionam-se aos
principios de Paulo Freire, destacando a importancia de uma abordagem educacional
centrada no aluno e na criagdo de um ambiente participativo e integrado. A énfase na
interligag&o entre as turmas e na movimentag&ao maior reflete a visao freiriana de uma
educacao dialégica, onde a colaboracao e a troca de experiéncias sdo fundamentais.
A proposta de monitorias demonstra uma preocupacdo com a democratizacdo do
conhecimento e a solidariedade entre os estudantes, alinhando-se aos principios
freirianos de educacdo como pratica de liberdade e transformacdo social. Essas
sugestbes evidenciam a importancia de ir além das questbes financeiras,
considerando também o aspecto social, psicolégico e pedagdgico para garantir uma
experiéncia educacional mais inclusiva e eficaz.

No contexto de um edital especifico para a EJA-EPT (PROEJA), a percepcao
dos estudantes por um edital direcionado e beneficios especificos pode ser
interpretada a luz do pensamento freiriano, que enfatiza a necessidade de uma
educacdo contextualizada e comprometida com a realidade dos educandos. A
percepcdo de que um beneficio especifico motivaria os estudantes, facilitando a
divulgacédo e promovendo a permanéncia, alinha-se a perspectiva de Freire sobre a
importancia de estimulos concretos para o envolvimento e a participagdo ativa dos
alunos. Assim, a analise dessas percepcdes a luz dos principios de Paulo Freire
reforca a necessidade de uma abordagem educacional que leve em consideracao as
demandas especificas dos alunos.

As percepcdes dos estudantes analisadas em diferentes categorias
evidenciam como a assisténcia estudantil no IFPR Campo Largo esta alinhada aos
principios pedagogicos de Paulo Freire. A énfase na individualidade dos estudantes,
a sensibilidade as suas circunstancias, a busca por equidade e a promoc¢éo de uma

educacao integral sdo elementos presentes nas experiéncias compartilhadas. Assim,
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a analise ndo apenas destaca a eficacia da assisténcia estudantil na superagcéo de
desafios praticos, mas também reforca seu papel na constru¢cdo de um ambiente
educacional inclusivo, participativo e alinhado aos ideais de liberdade e transformacao
propostos por Freire. Essas conclusfes ressaltam a importancia continua da
assisténcia estudantil para garantir a equidade e a permanéncia dos estudantes da
EJA-EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo, enfatizando que a assisténcia estudantil
ndo é apenas uma resposta pragmatica, mas uma expressdo concreta de uma

educacdo comprometida com a emancipacao e o desenvolvimento dos individuos.

6.3 SINTESE DA SECAO

O estudo iniciou-se com a andlise de dados provenientes dos editais da
assisténcia estudantil e registros do Projeto Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Numeros do IFPR, visando compreender a situacédo educacional. As dificuldades de
integracdo dos sistemas de informacdo foram destacadas como um desafio
significativo. O mapeamento abrangeu o periodo de 2019 a 2023, com énfase nos
dados do terceiro ao quinto mapeamento. A natureza anual dos editais de assisténcia
estudantil foi enfatizada, destacando que os estudantes devem efetuar inscricbes a
cada nova edicao.

As informacdes sobre o periodo de 2019 a 2023 revelam varia¢des nas taxas
de atendimento da assisténcia estudantil. A interrupcao das atividades em 2020 e a
substituicdo do PACE PROEJA pelo PRASE indicam desafios Unicos que podem ter
afetado a permanéncia dos estudantes. A variacao nas taxas de atendimento entre as
turmas ressalta a importancia de uma abordagem equitativa e personalizada na
implementacédo de politicas, considerando as necessidades especificas de cada grupo
de estudantes. O estudo sublinha a necessidade de avaliar a eficacia do atendimento
aos estudantes da EJA-EPT (PROEJA) e de identificar possiveis barreiras a adesao,
sugerindo ajustes continuos nas politicas para atender as demandas em constante
evolucao dos estudantes.

A andlise das percepcdes dos estudantes sobre a assisténcia estudantil no
IFPR Campo Largo ressalta a influéncia dos conceitos de Paulo Freire, evidenciando
a importancia de uma abordagem participativa e libertadora na educacédo. Embora as

estratégias de comunicacéo, tanto formais quanto informais, sejam reconhecidas, a
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diversidade de experiéncias proporciona uma compreensdo mais abrangente,
indicando a importancia de buscar melhorias continuas.

Em geral, as sugestdes dos estudantes indicam a necessidade de considerar
aspectos além do valor financeiro, promovendo uma comunicagdo eficaz, ajustes
especificos e a simplificacdo do processo de inscricdo para melhor atender as

diversas necessidades dos estudantes do EJA-EPT no IFPR Campo Largo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é
aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que sabem, de
saber que ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda
ndo sabem. A educacao tem sentido porque, para serem, mulheres e homens
precisam de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem néo
haveria porque falar em educacéo (FREIRE, 2018, s/p)

A citacdo em questdo propde uma reflexdo sobre o papel essencial da
educacdo na construcdo e reconstrucdo continua da identidade humana, na qual
ressalta-se a tese de que o processo educacional ndo € estatico, mas sim dinamico,
permeando a vida de maneira intrinseca. Analogamente, pode-se estabelecer uma
relacdo entre essa concepc¢do da educacao e as dancas da vida. Nesse contexto, é

possivel explorar a interconexao entre o aprendizado continuo e a danga incessante

da existéncia, como apresentado na Figura 17 abaixo.

FIGURA 17 — DANCAS DA VIDA. GRUPO MATIZES DUMONT, 2022.

NI

Fonte: Grupo Matizes Dumont, 2020, disponivel em: <
https://www.matizesdumont.com/collections/mulheres/products/colecao-mulheres-quadro-dancas-da-
vida.>

O entrelacamento entre as Dancas da Vida e a filosofia de Paulo Freire
estabelece uma narrativa que fundamenta a tese de que a educacdo é um processo
continuo e vitalicio. Assim como 0s movimentos graciosos e fluidos na danca, a
jornada educativa desdobra-se em uma coreografia constante de aprendizado, repleta
de nuances. A metafora da danca ndo apenas adiciona uma dimenséo estética, mas
também captura a natureza dinamica e transformadora da educacao.



191

Paulo Freire (2018, s.p.), ao propor que "é aprendendo que se fazem e se
refazem”, contribui de maneira eloquente para a compreenséo da educacdo como um
processo continuo. Sua abordagem néo a configura como um evento isolado, mas
como um processo incessante de construcdo e reconstrugdo pessoal. Cada
experiéncia, nesse contexto, tece a trama do conhecimento individual, consolidando
a ideia de uma educacédo em constante desenvolvimento.

A importancia dos individuos se reconhecerem como seres dotados da
capacidade de saber ressoa com a filosofia de Freire. Essa autenticidade proposta
por ambos 0s elementos argumentativos enraiza-se na participacao ativa do aluno no
processo educacional, incentivando a reflexdo critica sobre o proprio saber e
mantendo uma consciéncia agugada frente as proprias limitacoes.

A expressdo "para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo”
(FREIRE, 2018, s.p.) projeta luz sobre a perpetuidade da educacéo, equiparando-a a
vitalidade ininterrupta da danca. A educacéao, portanto, é delineada como um estado
continuo de existéncia e evolucdo, onde o aprendizado e a autoidentificacdo
coevoluem ao longo do tempo, assemelhando-se a constancia exigida pela expressao
artistica.

A convergéncia desses elementos cria uma narrativa que solidifica a tese de
gue a educacdo €, por exceléncia, a coreografia da existéncia humana em constante
movimento. Cada passo dado, cada conhecimento adquirido e cada momento de
autorreflexdo contribuem para a formacédo de individuos auténticos e conscientes.
Portanto, a educacédo transcende a mera aquisicdo de conhecimento, tornando-se
uma jornada perene que molda e remolda a prépria esséncia do ser.

Ao explorar os caminhos da educacao sob a égide da perspectiva freiriana,
surgem reflexdes profundas acerca da natureza humana e sua intrinseca ligacéo com
0 processo educacional. A conducédo desta pesquisa desdobrou-se em secodes
distintas, cada qual alinhada a objetivos especificos. Esta jornada, iniciada com as
teses de Paulo Freire, ressalta a importancia da analise critica, do didlogo auténtico e
da busca incessante por solu¢des inéditas e viaveis no contexto educacional.

A esperanca ativa, delineada por Freire, tornou-se um fio condutor ao longo
da pesquisa. Esta abordagem, centrada na esperangca como catalisadora de
mudancgas, permeou cada analise e dialogo, destacando a relevancia desses
elementos no contexto educativo. A abordagem educacional libertadora, inspirada

nesses principios, reconhece a centralidade do contexto e das necessidades dos
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alunos. Valorizando a autonomia dos estudantes e fomentando a participacao ativa
de todos os envolvidos, ela se torna uma ferramenta essencial para a construcéo de
uma sociedade mais inclusiva.

Uma das énfases de Paulo Freire é a importancia de entender a natureza
humana na educacéao, considerando que a educacao nao pode ser eficaz se ndo levar
em consideracao as caracteristicas intrinsecas dos seres humanos. Isso implica em
uma profunda reflexdo sobre quem somos, como aprendemos e como podemos nos
tornar agentes de mudanca em nossa proépria realidade.

Nesse sentido, a segunda secdo explorou a relacdo entre trabalho e
educacado, que estdo intrinsecamente ligadas, uma vez que ambas sao atividades
essencialmente humanas e sociais. As mudancas no mundo do trabalho, incluindo
precarizagbes e reconfiguracdes, afetam diretamente a vida dos individuos, a
sociedade como um todo e a educacdo, assim promover a educacdo integral e
fomentar a aprendizagem continua, € fundamental para enfrentar desafios e construir
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para isso sdo necessarias politicas publicas que garantam o acesso e
permanéncia dos estudantes, contudo, a concretizacdo dessas politicas enfrenta
desafios, especialmente quando se observa a intersecéo entre o mundo do trabalho e
a educacdo profissional no Brasil. As transformacfes nesse cenario exigem uma
abordagem educacional ancorada no dialogo, contextualizacdo e emancipacao para
compreender a realidade. Essas habilidades s&o fundamentais para enfrentar os
desafios mais dificeis que se enfrenta como sociedade atualmente.

Nesse contexto, os Institutos Federais se destacam devido a sua importancia
na promocao da incluséao e na reducao de desigualdades. Sua presenca regionalizada
e sua autonomia permitem adaptacdes as necessidades locais, promovendo a
formacao e contribuindo para a incluséo social.

A Politica de Assisténcia Estudantil caminha junto, ao desempenhar a busca
pela promocéo da justica social e da reducdo das desigualdades educacionais. A
Politica de Apoio Estudantil do IFPR tem em seus principios a base para uma
educacgdo libertadora, critica e transformadora. Embora haja desafios na sua
implementagdo, 0s principios permanecem como pilares para promover a
transformacao social.

Na terceira secao, a pesquisa mergulhou na andlise das politicas da EJA-EPT

(PROEJA) e da Assisténcia Estudantil no IFPR, elucidando desafios, perspectivas de
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implementacédo e a busca pelo equilibrio entre assistencialismo e emancipacédo. Ao
adentrar na analise especifica das politicas implementadas pelo Instituto Federal do
Parana, surgem questionamentos pertinentes. A implementacdo da EJA-EPT
(PROEJA) é um esperancar em busca de garantir o acesso a educacao béasica e a
formacdao profissional para jovens e adultos que ndo concluiram a educacao basica
na idade regular, porém destaca-se que enfrenta desafios, mas percebe-se a
importancia da EJA-EPT (PROEJA) para promover a inclusao social e a formacgao
integral dos estudantes.

E valido destacar que as informacdes presentes nos documentos e
plataformas analisados, tais como a Plataforma Nilo Pecanha, Plano de
Desenvolvimento Institucional e na obra Passado, Presente e Futuro: 10 anos de
IFPR, apresentam divergéncias entre si, o0 que pode dificultar a conducdo de uma
analise mais detalhada. Além disso, é pertinente observar que os dados referentes a
EJA-ETP, ndo estdo claramente disponiveis nem no Portal de Informacdes do IFPR -
INFO nem no site oficial da instituicdo, abrangendo tanto informacbes sobre
matriculas quanto sobre vagas disponiveis.

O redimensionamento da Politica de Apoio Estudantil no Instituto Federal do
Paran& a partir de 2017, com a diminuicdo de investimentos em programas como o
PBIS, suscita reflexdes sobre a natureza da assisténcia estudantil. A abordagem
assistencialista é confrontada com teses de Kuenzer e Pedro Demo, destacando a
necessidade de uma politica social que promova ndo apenas a reducdo de
desigualdades, mas também a emancipacdo dos beneficiarios. A busca por uma
assisténcia estudantil emancipatoria, alinhada a integracdo entre ensino, pesquisa e
extensao, ressalta a importancia de programas como PBIS, PROCCORP e Monitoria.
O debate critico deve focar no equilibrio entre inclusdo e emancipacao, assegurando
gue a assisténcia promova nao apenas a permanéncia, mas também a autonomia e
participacdo critica dos estudantes. Reconhece-se que os principios da Politica de
Apoio Estudantil desempenham um papel fundamental na promoc¢do de uma
educacdo emancipadora e inclusiva, em consonancia com as teses de Paulo Freire.

A quarta secao concentrou-se na analise especifica da EJA-EPT (PROEJA) e
da Politica de Apoio Estudantil no IFPR — Campus Campo Largo, examinando
medidas de assisténcia estudantil, especialmente aquelas direcionadas aos
estudantes trabalhadores. Ao direcionar o olhar para o Campus Campo Largo,

percebe-se a trajetoria desafiadora do Curso Técnico em Administragcéo Integrado ao
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Ensino Médio na modalidade EJA-EPT. A adaptacdo da oferta em resposta as
demandas locais destaca a necessidade constante de ajustes para atender
efetivamente a comunidade. As acdes especificas, como o PACE PROEJA,
demonstram esforgos para garantir a permanéncia dos estudantes.

Contudo, mesmo com o edital especifico, destaca-se uma abordagem
restritiva do PACE PROEJA 2019, pois ha a proibicdo de acumulacdo da bolsa com
outros programas, assim entende-se necesséria uma perspectiva mais flexivel, na
qual os alunos pudessem acumular bolsas conforme suas necessidades e metas
especificas, incentivando a participacao efetiva e a emancipacao dos beneficiarios.

Em sintese, entende-se que a falta de editais especificos para os estudantes
da EJA-EPT nos anos subsequentes a 2019 levanta preocupacdes sobre a equidade
de acesso a assisténcia estudantil. A mudanca na abordagem do IFPR questiona a
continuidade do compromisso com a inclusdo desses estudantes trabalhadores,
ressaltando a importancia de politicas consistentes para garantir igualdade de
oportunidades.

Por fim, a Ultima secdo apresentou os resultados das entrevistas com o0s
estudantes. Essa etapa, alinhada ao terceiro objetivo especifico, proporcionou uma
compreensao mais profunda das percepcdes dos estudantes em relacéo as acdes de
apoio oferecidas pela Politica de Assisténcia Estudantil, atingindo assim o objetivo
principal da pesquisa.

A resposta a indagacao sobre as percepcfes dos estudantes do curso EJA-
EPT (PROEJA) no IFPR Campo Largo em relacdo as acbes de permanéncia da
Politica de Assisténcia Estudantil evidencia a eficacia dessas medidas. Notadamente,
o PACE destaca-se como um elemento fundamental no enriquecimento da
experiéncia académica. Sua contribuicdo vai além do suporte financeiro, abordando
guestBes praticas, fomentando o bem-estar emocional e proporcionando recursos
adicionais para o desenvolvimento académico. Entretanto, as percepg¢des ressaltam
desafios na comunicacdo e conscientizagcao, sublinhando a urgéncia de estratégias
mais eficazes para informar os estudantes sobre as mudltiplas oportunidades
disponiveis, visando promover uma participacdo mais ampla nos programas de
assisténcia estudantil.

Adicionalmente, as sugestdes dos estudantes enfatizam a necessidade de
nao apenas considerar o aspecto financeiro, mas também de realizar uma adaptacéao

continua na Politica de Assisténcia Estudantil para atender as necessidades
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singulares dos alunos que retornam apoés longos periodos de afastamento. Esta
perspectiva reforca a compreensao de que a equidade na experiéncia académica vai
além do suporte econémico, exigindo uma abordagem ampla que leve em conta as
dimensdes sociais e psicoldgicas.

Ao relacionar as percepcdes dos estudantes com os principios de Freire, 0
estudo evidencia uma convergéncia de valores que fortalece a compreensdo da
importancia da assisténcia estudantil na constru¢cdo de uma experiéncia académica
verdadeiramente libertadora, alinhada a visdo transformadora de Freire para a
educacado. Nesse sentido, a pesquisa busca ndo apenas compreender as percepcdes
dos estudantes, mas também contextualiza-las dentro de um quadro de principios
pedagdgicos que buscam a inclusdo, emancipacao e transformacao social.

Por fim, destaca-se a influéncia da abordagem freiriana na interpretacao do
panorama educacional, ressaltando ndo apenas a importancia de discursos teoricos,
mas também de politicas educacionais concretas, dialogo constante e um
compromisso efetivo com a equidade. O desafio reside em desenvolver politicas que
ndo apenas mitiguem desigualdades, mas também impulsionem a justica social, a

equidade e a formacéo integral dos individuos.
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https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=678559&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.255143819.2046226004.1701613468-1725294944.1655245108&_gl=1*1xppdhp*_ga*MTcyNTI5NDk0NC4xNjU1MjQ1MTA4*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxMzQ2OC43NS4xLjE3MDE2MTM2OTkuNjAuMC4w
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php?yPDszXhdoNcWQHJaQIHIMJIQCNXRK _Sh2SMdn1U-
tzOJIm24jyQnKpx0OPoLyEiXza7xHal2ZDmObO72pSU-
eZS1lgpkKfuvRWO0Sc5ZBNdQm710umuUqgrUgOBcnmGizXy0d. Acesso em 15 out.
2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°125, de 05 de agosto de 2020. Prorrogar para os meses de
agosto e setembro/2020 a concesséao de auxilio a situacées emergenciais aos
estudantes constantes da lista atualizada, vide Anexo IIl deste Edital. Curitiba, 2020.
Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?yPDszXhdoNcWQHJaQIHIMJIQCNXRK _Sh2SMdn1U-
tzPd9KkrCIKby8b06ABD030R8Wa98iTT1EIGwg1DIREVCI-
jVOWMHHpIH41S94VA5R0O183XKM1knKt6g85MUPEDK. Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°150, de 14 de outubro de 2020. PRORROGAR para os
meses de outubro, novembro e dezembro/2020 a concesséao de auxilio a situacdes
emergenciais aos estudantes constantes da lista atualizada, vide Anexo Il deste
Edital. Curitiba, 2020. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?yPDszXhdoNcWQHJaQIHIMJIgCNXRK_Sh2SMdn1U-
tzMv36z2JpUvMVLelNgMJjthucelyyNHVsU6BVWOGarSwWfHFJTFsq_76k73cglWXJI
8idZwQ_n_-AiZ66pUwhbgF. Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°24, de 20 de abril de 2021. Concessao de auxilio
emergencial do Programa de Auxilio a Situa¢cdes Emergenciais - PRASE | Exercicio
2021. Curitiba, 2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?9LibXMgGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-
UrE5SBFZ6UYO0twSpdPGR3yziOCZhAsedj6xOfldxigxyieWZBocaflLZM7QaVxasdSK
AXxOOMNnLCQ4Z3WJ1sQl4n7nR. Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°54, de 15 de junho de 2021. Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante - Edicado Veteranos 2021 | Convocacéo. Curitiba, 2021.
Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1322010&id_orgao_publicacao=0& ga=2.232986270.16
79081945.1697410319-

1794242724.1691346266&_gl=1*1cIxbsc* _ga*MTc5NDIOMjcyNC4AxNjkxMzQ2MjY 2*
_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOC4xMi4xLJE20TcOMTAOODCcUMTMuMC4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°85, de 15 de julho de 2021. Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante - Veteranos 2021 | Il Edicao - Convocacéo. Curitiba,
2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?9LibXMgGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-
UrE5SWyd1wvSgMnCcvLGGsw056-hG4p5eVe7PqgQuhjHOKQgMY1hE3Y4Cs-
FWodavsU2ptgOkXQ-OfUtQiw76tQpWS. Acesso em 15 out. 2023.
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IFPR. Reitoria. Edital n°127, de 12 de agosto de 2021. Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante | PACE Ingressantes 2021 - | Edi¢édo - Convocagéo.
Curitiba, 2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1400730&id_orgao_publicacao=0& ga=2.1792561.1679
081945.1697410319-

1794242724.1691346266&_gl=1*8uqkp9* _ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*
_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE20TcOMTAOMTAUMjguMC4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°191, de 14 de outubro de 2021. Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante | PACE Ingressantes 2021 - Il Edigéo - Convocacao.
Curitiba, 2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1487283&id_orgao_publicacao=0& gl=1*u7125j* ga*MT
c5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2* ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOCA4xMi4xL|
E20TcOMTAzOTYuUNDIUMC4wé&_ga=2.1792561.1679081945.1697410319-
1794242724.1691346266. Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°228, de 10 de novembro de 2021. Programa de
Assisténcia Complementar ao Estudante | PACE Ingressantes 2021 - IIl Edic¢ao -
Convocacdo. Curitiba, 2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1530118&id_orgao_publicacao=0& gl=1*a2z16i* ga*MT
c5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2* _ga Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOC4xMidxL|
E20TcOMTAzODUUNTMuUMC4w& ga=2.1792561.1679081945.1697410319-
1794242724.1691346266. Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°145, de 21 de junho de 2022. Cancelar a execucédo do
Programa de Bolsas Académicas de Inclusédo Social - Edicdo 2022. Curitiba, 2022.
Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?9LibXMgGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-
UrE5SWZ_GlaGhzy9jMSgW2gTUVh_fBD1tlzh-
NQVoWbnb6FVjysLiBac9kvHIJEwbmfgRsBuuBFZuw1jgcbG9gFkilA. Acesso em 15
out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°150, de 23 de junho de 2022. Cancelar a execugédo do
Programa Cultura Corporal - Edicdo 2022. Curitiba, 2022.Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1894990&id_orgao_publicacao=0& ga=2.40579362.167
9081945.1697410319-

1794242724.1691346266& gl=1*1pizvv5*_ga*MTc5NDIOMjcyNCA4XNjkxMzQ2MjY 2*
_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXxMDMxOCA4XMi4xLJE20TcOMTEINTYuUMTQuMCA4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°35, de 24 de marco de 2022. Programa Monitoria — Edicao
2022: Inscrigdo de Discentes. Curitiba, 2022. Disponivel em:

https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1741005&id_orgao_publicacao=0& ga=2.31478462.167
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9081945.1697410319-

1794242724.1691346266& gl=1*122ik1k* ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2M;Y 2*
_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOC4xMi4xLjE20TcOMTEXODguMTQuUMC4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°6, de 27 de janeiro de 2022. Inscricdo de discentes para o
Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante - PACE | Edi¢cdo 2022, por
meio do reaproveitamento das analises realizadas no exercicio 2021. Curitiba, 2022.
Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1649935&id_orgao_publicacao=0& ga=2.195310124.16
79081945.1697410319-
1794242724.1691346266&_ gl=1*1axr9g6* ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY 2*
_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOC4xMidxLJE20TcOMTEWODAUNTAUMC4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°41, de 28 de marco de 2022. Concesséo de auxilios a
discentes e da providéncias administrativas e financeiras no &mbito do Programa.
Curitiba, 2022. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1745208&id_orgao_publicacao=0& ga=2.31003327.167
9081945.1697410319-
1794242724.1691346266&_gl=1*1md7rna*_ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY?2
* ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQXMDMxOC4xMi4xL]JE20TcOMTEXMjQuUNi4wLjA.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°162, de 01 de julho de 2022. Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante — PACE 2022 | 1l Edicdo. Curitiba, 2022. Disponivel
em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0& ga=2.31003327.167
9081945.1697410319-
1794242724.1691346266& gl=1*1kwcbws* ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY?2
* ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE20TcOMTEWODAUNTAUMCA.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n °9, de 11 de fevereiro de 2022. Resultado Final PACE 12
Edicao Reaproveitamento 2021. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0& ga=2.64982378.474
269401.1701616310-

1794242724.1691346266& gl=1*1ty6a8i* ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*
ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYXNjMwOS4xMy4xLJESMDE2MTYONzAuNDAuUMCA4w.
Acesso em 3 de dezembro de 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°® 77, de 28 de abril de 2022. Resultado Final PACE 22
Edig¢do. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0& ga=2.105295174.47
4269401.1701616310-


https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.31003327.1679081945.1697410319-1794242724.1691346266&_gl=1*1kwcbws*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE2OTc0MTEwODAuNTAuMC4
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.31003327.1679081945.1697410319-1794242724.1691346266&_gl=1*1kwcbws*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE2OTc0MTEwODAuNTAuMC4
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.31003327.1679081945.1697410319-1794242724.1691346266&_gl=1*1kwcbws*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE2OTc0MTEwODAuNTAuMC4
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.31003327.1679081945.1697410319-1794242724.1691346266&_gl=1*1kwcbws*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE2OTc0MTEwODAuNTAuMC4
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1909117&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.31003327.1679081945.1697410319-1794242724.1691346266&_gl=1*1kwcbws*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQxMDMxOC4xMi4xLjE2OTc0MTEwODAuNTAuMC4
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.64982378.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1ty6a8i*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTY0NzAuNDAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.64982378.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1ty6a8i*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTY0NzAuNDAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.64982378.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1ty6a8i*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTY0NzAuNDAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.64982378.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1ty6a8i*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTY0NzAuNDAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1675719&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.64982378.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1ty6a8i*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTY0NzAuNDAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.105295174.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1hqx1m7*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.105295174.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1hqx1m7*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.105295174.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1hqx1m7*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w
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1794242724.1691346266& gl=1*1hgx1m7*_ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2
* ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w.
Acesso em 3 de dezembro de 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n° 257, de 13 de setembro de 2022. Resultado Final 32
Edigdo. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=2030605&id_orgao_publicacao=0& ga=2.36759781.474
269401.1701616310-

1794242724.1691346266& gl=1*agdzvd*_ga*MTc5NDIOMjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2* _
ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYXNjMwOS4xMy4xLjE3MDE2MTYONzYuMzQuMC4w.
Acesso em 3 de dezembro de 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°225, de 10 de julho de 2023. Cancelar a pedido do Campus
Campo Largo, a oferta dos projetos abaixo qualificados no @mbito do Programa
Cultura Corporal - PROCCORP | Edi¢do 2023. Curitiba, 2023. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=2548735&id_orgao_publicacao=0& ga=2.77347669.113
390274.1697331007-

1725294944.1655245108& gl=1*tn4cs*_ga*MTcyNTISNDKONCAxXNjUIMjQIMTA4*
ga_Z8DEPESPKF*MTY5NzQwWMzQx0S43My4xLjE20TcOMTI2ZMTguNjAuMC4w.
Acesso em 15 out. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n° 6, de 26 de janeiro de 2023. Torna publica a inscricao para
fins de concesséao de auxilios a discentes e da providéncias administrativas e
financeiras no ambito do PROGRAMA DE ASSISTENCIA COMPLEMENTAR AO
ESTUDANTE — PACE REAPROVEITAMENTO | | EDIQAO 2023. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=2260482&id_orgao_publicacao=0& ga=2.3457648.1340
638044.1703944538-

2053060248.1703944538& gl=1*1scu3fz*_ga*MjA1MzA2MDIOOC4xNzAzOTQONT
M4* ga_Z8DEPESPKF*MTcwMzkONDUzOC4XxLJEuMTcwMzkONDY2Ni42MCA4wLjA.
Acesso em 30 dez. 2023.

IFPR. Reitoria. Edital n°23, de 01 de marc¢o de 2023. Torna publica a inscricao para
fins de concesséao de auxilios a discentes e da providéncias administrativas e
financeiras no ambito do PROGRAMA DE ASSISTENCIA COMPLEMENTAR AO
ESTUDANTE | PACE 2023 - Il Edig&do. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao
_visualizar&id_documento=2318908&id_orgao_publicacao=0. Acesso em 30 dez.
2023.

IFPR. Reitoria. Memorando n° 2019.38 de
2019/PROENS/CAES/PROENS/DAES/PROENS/REITORIA, de 12 de abril de
2019. Curitiba, 2019. Disponivel em:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.
php?yPDszXhdoNcWQHJaQIHIMJIgCNXRK_Sh2SMdn1U-
tzO2BOkXCcBYQEJeWUmMZ7Lzv2zXCvZa60PxsOXVDxmNjQVBsdoftWctD216xfvYz
ybh6gnMLATIi_QFJT_DjT4LI. Acesso em 24 de agosto de 2023.


https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.105295174.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1hqx1m7*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w
https://sei.ifpr.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1797472&id_orgao_publicacao=0&_ga=2.105295174.474269401.1701616310-1794242724.1691346266&_gl=1*1hqx1m7*_ga*MTc5NDI0MjcyNC4xNjkxMzQ2MjY2*_ga_Z8DEPESPKF*MTcwMTYxNjMwOS4xMy4wLjE3MDE2MTYzMDkuNjAuMC4w
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APENDICE A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE TUIUTI DO ) Plabaforma
PARANA »%‘w"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICAS PUBLICAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO IFPR/CAMPUS
CAMPO LARGO: A PERMANENCIA NA PERCEPGCAO DOS ESTUDANTES
DA EJA-EPT (PROEJA)

Pesquisador: CRISTIANE MILLIORIN

Area Temaética:

Versé&o: 3

CAAE: 69316823.4.0000.8040

Instituicdo Proponente: SOCIEDADE CIVIL EDUCACIONAL TUIUTI LIMITADA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.165.103

Apresentacdo do Projeto:

Segundo o documento Informagdes basicas do Projeto: “Esta pesquisa tem como objetivo primario
analisar quais as acfOes para a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT (PROEJA), no
IFPR/ICAMPO LARGO, no contexto da Politica de Assisténcia Estudantil, na percepcdo dos
estudantes e como objetivos secundarios: explicitar a Politica de Assisténcia Estudantil a
estudantes da EJA-EPT (PROEJA); analisar a implementacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil para estudantes trabalhadores e perquirir a implantacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil com estudantes do curso de Administragéo Integrado ao Ensino Médio

- EJA-EPT (PROEJA) - e suas ac¢fes na permanéncia no curso. Os participantes da pesquisa sao
os estudantes do Curso EJA-EPT (PROEJA) no IFPR—-Campo Largo, beneficiarios do PACE,
PBIS, PEA, PROCCORP, Monitoria e Auxilio EPT/EJA no ano de 2023. No total sdo 4 estudantes.
Os procedimentos metodolégicos adotados sdo de natureza bibliografica e documental, sendo
complementados com os dados quali-quantitativos. O instrumento para coleta de dados é a
entrevista semiestruturada e presencial com os participantes. A analise de dados sera a analise
descritiva.”

Objetivo da Pesquisa:

Endereco: Rua Sidnei A. Rangel Santos, 245 - Bloco Proppe, sala 04 - Térreo

Bairro: SANTO INACIO CEP: 82.010-330

UF: PR Municipio: CURITIBA

Telefone: (41)3331-7668 Fax: (41)3331-7668 E-mail: comitedeetica@utp.br

Péagina 01 de 03
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Continuagéo do Parecer: 6.165.103

Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional com a Educacao Basica na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). Este estudo se delimita & EJA-
EPT (PROEJA) - Ensino Médio Integrado (EMI), no Instituto Federal do Parana/ Campo
Largo.”

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo o documento Informagdes basicas do Projeto:

Riscos:

Alguns possiveis riscos sdo nervosismo, timidez, incobmodo, vergonha, invasao de
privacidade, quebra de sigilo e confidencialidade, quebra do anonimato e desconforto no
local de aplicagcéo do questionario e eventual risco de desconforto psicologico provocado
pela entrevista. Em eventual risco de desconforto psicolégico provocado pela entrevista,
0s participantes contam com o atendimento gratuito pela Clinica de Psicologia da UTP,
que esta localizada no endereco: Rua Sydnei Antbnio Rangel Santos, 245 - Santo
Indcio, Curitba - PR, 82010-210. Serdo adotadas como medida de
prevencdo/minimizacdo desses riscos: atengdo aos sinais verbais e nao-verbais de
nervosismo, timidez, incbmodo e vergonha; questionamentos objetivos; liberdade de
interromper a participacéo; possibilidade de recusa a responder questionamentos; sigilo
de dados; utilizacdo de nomes ficticios para assegurar 0 anonimato; confidencialidade e
privacidade; ambiente acolhedor e privativo.

Beneficios:

Conhecimento da realidade local para possibilidades de a¢c8es da Assisténcia Estudantil
para buscar a permanéncia do estudante, estimular a participacdo do estudante nas
acdes da Assisténcia Estudantil,senso de pertencimento do estudante em relagdo ao
campus e conhecimento sobre as exigéncias para as bolsas/auxilios e a compatibilidade
com as condi¢des dos estudantes trabalhadores.

Comentéarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Segundo o documento Informacbes basicas do Projeto: “A analise de dados sera a
andlise descritiva, que permite uma pesquisa quali-quantitativa. A sistematizacdo dos
dados sera realizada com a organizacado dos questionamentos seguidos das respectivas
respostas, apos classificacdo em categorias, de acordo com a numeragao proposta no
formulario, a interpretacao e reflexdo das categorias, buscando descrever contextos.”

O Projeto é viavel e preenche os requisitos do CEP-UTP.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Os Termos de apresentacdo obrigatdria correspondem as exigéncias do CEP-UTP.
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Continuagéo do Parecer: 6.165.103

Recomendacbes:

N&o ha recomendagdes. O Projeto é vidvel e corresponde aos requisitos do CEP-UTP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o h& pendéncias ou inadequacdes. O Projeto € viavel e corresponde aos requisitos do CEP-UTP.

Considera¢des Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arqui Postagem Aut Situag
VO or ao
Informacées PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_ 21/06/202 Aceito
Basicas P 3
do Projeto ROJETO_2130697.pdf 16:45:21
Declaracéo de Infracarimbo.pdf 21/06/202 | CRISTIANE Aceito
3
Instituicdo e 16:41:42 | MILLIORIN
Infraestrutura
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 06/06/202 | CRISTIANE Aceito
3
Assentimento / 15:16:55 | MILLIORIN
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | PROJETO_cep.docx 06/06/202 | CRISTIANE Aceito
3
Brochura 15:12:10 | MILLIORIN
Investigador
Cronograma cronograma.docx 06/06/202 | CRISTIANE Aceito
3
15:11:20 | MILLIORIN
Folha de Rosto folha.pdf 03/05/202 | CRISTIANE Aceito
3
13:49:39 | MILLIORIN

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Né&o

CURITIBA, 05 de Julho de
2023

Assinado por:
Maria Cristina Antunes

Enderego: Rua Sidnei A. Rangel Santos, 245 - Bloco Proppe, sala 04 - Térreo

Bairro: SANTO INACIO CEP: 82.010-330
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3331-7668 Fax: (41)3331-7668 E-mail: comitedeetica@utp.br
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA DOS ESTUDANTES
BENEFICIARIOS DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL (PACE, PBIS, PEA, PROCCORP,
MONITORIA E AUXILIO EJA-EPT) DO CURSO EJA-EPT (PROEJA) - EMI
ADMINSTRACAO DO IFPR-CAMPUS CAMPO LARGO

1. Como vocé ficou sabendo dos auxilios da Assisténcia Estudantil?
() Site do campus

() Divulgacao em sala de aula

() Semana de acolhimento

() Outros estudantes

() Outros

2. Quais os motivos que (a) o levaram a se inscrever na Assisténcia Estudantil?
3. Qual tipo de auxilio ou Bolsa vocé recebe?

() PACE

() Programa de Monitoria

() PBIS

() PROCCORP

4. Em que suas condi¢cdes de permanéncia melhoraram com o recebimento da
bolsa?

5. Em que a bolsa auxilio contribui para os seus conhecimentos e

aprofundamentos nos estudos? Possibilitou-lhe fazer pesquisa? O que destaca?

6. As exigéncias para 0 acesso as bolsas sdo compativeis com as condi¢cdes dos
estudantes trabalhadores?

7. Quiais foram as dificuldades que superou ao auferir a bolsa/auxilio?

8. O que sugere para que se garanta a permanéncia de estudantes de maneira a

gue possam fazer seus estudos e boa formacgé&o?
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APENDICE C — CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

Boa noite,

Eu sou Cristiane Milliorin, servidora do Instituto Federal do Parana, fazendo
parte da equipe de ensino do IFPR Campo Largo e mestranda na Universidade Tuiuti
do Parana.

Gostaria de convida-lo(a) para participar de um estudo intitulado Analise das
Politicas Publicas de Assisténcia Estudantii no IFPR/Campus Campo Largo:
Avaliando a Experiéncia dos Estudantes da EJA-EPT (PROEJA). Este estudo busca
identificar possiveis melhorias tanto no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) quanto na Politica de Apoio Estudantil do IFPR. Compreender a perspectiva
dos estudantes é essencial para uma visdo aprofundada das acbes de Assisténcia
Estudantil e sua eficacia em promover a permanéncia dos alunos.

O objetivo principal desta pesquisa consiste em analisar as acdes voltadas
para a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT (PROEJA) no contexto do
IFPR/Campo Largo, no ambito da Politica de Assisténcia Estudantil, através das
percepcdes dos proprios estudantes.

Sua participacdo neste estudo se dard por meio de uma entrevista. A
entrevista sera agendada de acordo com sua disponibilidade, de modo a nao interferir
em suas atividades académicas. A estimativa é que a entrevista tenha uma duracéo
média de 15 minutos.

Ficaria imensamente grata se vocé pudesse indicar qual dia seria mais
adequado para agendarmos a entrevista, considerando sua agenda e compromissos
no Campus. O local para realizacdo da entrevista é a biblioteca do Campus Campo

Largo.

Agradecemos profundamente pelo seu tempo e atencdo dedicados a este
estudo.

Atenciosamente,

Equipe de Pesquisa
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Cristiane Milliorin, aluna de pds-graduacdo da Universidade Tuiuti do
Parana, estou convidando vocé, a participar de um estudo intitulado POLITICAS
PUBLICAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO IFPR CAMPUS CAMPO LARGO: A
PERMANENCIA NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DA EJA-EPT (PROEJA).
Este estudo € importante para propor-se melhorias ao Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) e para a Politica de Apoio Estudantil no IFPR, pois
compreendendo a perspectiva do estudante pode-se entender a realidade das acdes
da Assisténcia Estudantil para a permanéncia.

a) O objetivo desta pesquisa € analisar quais as acdes para a permanéncia
dos estudantes da EJA-EPT (PROEJA), no IFPR/CAMPO LARGO, no contexto da
Politica de Assisténcia Estudantil, na percepc¢éo dos estudantes.

b) Caso vocé participe da pesquisa, sera necessario ser submetido a uma
entrevista semiestruturada.

c) Paratanto vocé deverad comparecer no IFPR/Campus Campo Largo para
responder as questdes, o que levard aproximadamente 15 minutos. Essa entrevista
sera agendada de acordo com sua disponibilidade, em data e horario que ja esteja no
Campus para realizar alguma atividade académica e houver esse intervalo de tempo
disponivel, assim ndo h& previsao de orcamento para deslocamento, a fim de realizar
a entrevista.

d) E possivel que vocé experimente algum desconforto, principalmente
relacionado a quebra de sigilo e confidencialidade, quebra do anonimato e desconforto
no local de aplicacéo do questionario.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser nervosismo, timidez,
incbmodo, vergonha, invasdo de privacidade e eventual risco de desconforto
psicolégico provocado pela entrevista.

f)  Em eventual risco de desconforto psicolégico provocado pela entrevista,
0s participantes contam com o atendimento gratuito pela Clinica de Psicologia da
UTP, que esta localizada no endereco: Rua Sydnei Antonio Rangel Santos, 245 -
Santo In4cio, Curitiba - PR, CEP: 82.010-330.

g) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao: conhecimento da
realidade local para possibilidades de acdes da Assisténcia Estudantil para buscar a

permanéncia do estudante, estimular a participagdo do estudante nas acdes da
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Assisténcia Estudantil, senso de pertencimento do estudante em relacdo ao campus
e conhecimento sobre as exigéncias para as bolsas/auxilios e a compatibilidade com
as condicbes dos estudantes trabalhadores. Nem sempre vocé serd diretamente
beneficiado com o resultado da pesquisa, mas podera contribuir para o avancgo
cientifico.

h) A pesquisadora Cristiane Milliorin, responsavel por este estudo podera
ser localizada na Rua Engenheiro Tourinho, 829 - Vila Solene, Campo Largo - PR,
83607-140, telefone 41 3208-8205, no horario das 13h00 as 22h00 para esclarecer
eventuais duvidas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informacfes que queira, antes,
durante ou depois de encerrado o estudo.

i) A sua participacdo neste estudo € voluntaria e se vocé ndo quiser mais
fazer parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que |he
devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

)  As informacfes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por
pessoas autorizadas: Orientadora: Professora Doutora Maria de Fatima Rodrigues
Pereira. No entanto, se qualquer informacéo for divulgada em relatério ou publicacéo,
isto ser& feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e
mantida sua confidencialidade.

k) O material obtido, que é o roteiro da entrevista preenchido e a gravacao
de voz, seréd utilizado unicamente para essa pesquisa e sera destruido/descartado,
sendo deletado do banco de dados ao término do estudo, dentro de 2 anos.

)  As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa da entrevista
nao sao de sua responsabilidade e vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro pela
sua participagao.

m) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim
um cédigo, ou serdo apresentados apenas dados gerais de todos os participantes da
pesquisa.

n) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,
vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Tuiuti do Parana, pelo telefone (041) 3331-7668.
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Eu,
li esse Termo de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do

estudo do qual concordei em patrticipar. A explicacao que recebi menciona os riscos e
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a qualquer

momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Local, de de 20

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

[Nome e Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o0 TCLE]
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